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Woord vooraf

Dit leerplan wordt ingevoerd bij de aanvang van het schooljaar 2007-2008.

Het werd ontwikkeld door de leerplancommissie van het OVSG.
Zo bevat dit leerplan de neerslag van een jarenlange onderwijservaring.  Het houdt niet alleen voor de individuele leerkracht een verplichting tot realisatie in, maar is meer en meer ook een ondersteunend instrument voor het pedagogisch beleid van de school.  Het wordt gebruikt in de vakgroep, maar het besteedt ook aandacht aan de samenhang met de andere vakken van de opleiding. Onderwijskwaliteit verhoogt door een schoolbeleid gericht op samenhang en op het uitwerken van een onderwijskundige visie in concrete leeractiviteiten.

Daarom besteedt dit leerplan veel aandacht aan de integratie van ‘leren leren’, aan actieve didactische werkvormen, aan alternatieve evaluatievormen, aan de integratie van ICT, taalbeleid en gelijke onderwijskansen.  Op deze manier biedt het leerplan de mogelijkheid het pedagogisch project te concretiseren.
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Lessentabel 

De lessentabel is terug te vinden op de site van OVSG, www.ovsg.be onder Publicaties.

De lessentabel is indicatief. Zie ook hoofdstuk ‘Autonomie van de school’.

Leerplan bestemd voor het

derde leerjaar van de derde graad van het 

Technisch secundair onderwijs ingericht onder de vorm van een

Specialisatiejaar:

Grime

Dit leerplan bevat de doelstellingen, leerinhouden en didactische wenken voor de volgende vakken van het specifiek gedeelte:

	TV/ PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding
	2

	
Ontwerp en creatie
	2

	
	

	TV Grime
	5

	
Geschiedenis van de make-up, kapsels en kleding
	

	
Grondstoffenleer en gereedschapskennis
	

	
Kleurenstudie
	

	
Studie van het gelaat
	

	PV Praktijk Dameskappen/PV Praktijk Grime
	4

	
Hairstyling en creatie
	

	PV Praktijk Grime
	16

	
Theatergrime
	

	
Foto, film-en tv-make-up
	

	
Face- en bodypainting
	

	
Driedimensionale grime en speciale effecten
	

	Stage Grime
	1

	
	

	Complementair gedeelte
	6

	
Seminarie
	3


De volgorde is niet bindend, de leerkracht kan zelf bepalen wat er eerst behandeld wordt.

Indien de vakken niet door dezelfde leerkracht gegeven worden, zijn samenwerking en grondig overleg noodzakelijk.

Seminarie

Voor de uren van het complementair gedeelte wordt er een concrete suggesties gegeven. Niet tegenstaande vult elke school deze uren vrij in. Het leerplan wil echter de suggestie geven om een aantal uren toe te kennen als ‘seminarie’. Dit biedt veel vrijheid en mogelijkheden naar invulling (voor richtlijnen betreffende seminarie: zie Besluit Vlaamse Regering op www.edulex.be) 
1
Het leerplan 

Een leerplan is een document dat de essentiële gegevens voor de concrete onderwijspraktijk bevat. Het is afgestemd op een welomschreven leerlingengroep en het somt de algemene en specifieke doelstellingen en aansluitende leerinhouden op voor één of meer vakken of vakgebieden. Bovendien geeft het wenken voor de didactische aanpak en verschaft het gegevens die nuttig zijn voor de realisatie van het leerplan. 

1.1
Ontwikkeling

Het leerplan wordt ontwikkeld door de inrichtende macht of door de overkoepelende onderwijsorganisatie, i.c. het OVSG, in samenwerking met representatieve leden van de inrichtende machten. 

Onderwijs vertrekt vanuit expliciete doelstellingen. Het leerplan bevat algemene en specifieke doelstellingen voor het vak. Het is de taak van de leerkracht de doelstellingen om te zetten in concrete lesdoelstellingen. De specifieke doelstellingen bestaan uit twee categorieën: 

-
een aantal doelstellingen (basis of uitbreiding) komt voort uit de visie op het vak/vakgebied;

-
een aantal concretiseert het eigen pedagogisch project en bepaalt aldus de identiteit van de 
inrichtende macht en de overkoepelende onderwijsorganisatie OVSG.  Het betreft 
basisdoelstellingen die voortvloeien uit de vakoverschrijdende eindtermen.

1.2
Goedkeuring

De inspectie van de Vlaamse Gemeenschap beoordeelt het leerplan op basis van vastgelegde criteria en adviseert de minister van onderwijs met betrekking tot de goedkeuring. De beoordeling slaat in hoofdzaak op de algemene en specifieke doelstellingen, de leerinhouden, de minimale materiële vereisten en op de aanwezigheid van een aantal elementen zoals de didactische wenken en de aanbevelingen voor de vakevaluatie. Deze elementen behoren tot de pedagogische vrijheid en zijn inhoudelijk niet het voorwerp van de goedkeuring. De inspectie van de Vlaamse Gemeenschap neemt er kennis van, maar beoordeelt ze niet. 

Na de goedkeuring door de minister van onderwijs verwerft een leerplan een officieel statuut. Men kan stellen dat een goedgekeurd leerplan een contract is tussen de inrichtende macht en/of de onderwijsorganisatie en de Vlaamse Gemeenschap. 

1.3
Verplichting

Alle scholen zijn verplicht een goedgekeurd leerplan te gebruiken voor elk onderwezen vak van de basisvorming en het specifiek gedeelte.  

De inspectie van de Vlaamse Gemeenschap controleert het gebruik van het leerplan en de realisatie van de basisdoelstellingen (B).

De uitbreidingsdoelstellingen (U) zijn niet verplicht.

1.4
Pedagogische vrijheid
De didactische aanpak (waaronder evaluatie) behoort tot de vrijheid van de inrichtende macht. Dit impliceert dat de school en haar leerkrachten deze vrijheid zinvol invullen en er verantwoordelijkheid voor opnemen. De inspectie van de Vlaamse Gemeenschap gaat eventueel na hoe de school met deze vrijheid omgaat.

Samenwerking

De realisatie van het leerplan vereist zowel van het lerarenteam als van de schoolorganisatie een goed doordachte, maar flexibele organisatie van het onderwijsleerproces.

-
Het technische vak vormt één geheel met het praktijkvak en de stage. Daarom worden deze vakken in principe door dezelfde leerkracht gegeven.

-
Bij het opstellen van de jaarplanning wordt rekening gehouden met volgende elementen:

.
het reële lessenrooster, d.w.z. de wijze waarop de lesuren TV, PV en Stage in het rooster voorkomen;

.
de samenwerking met andere vakken behorend tot het optioneel gedeelte en de basisvorming;

.
de beschikbare uitrusting en infrastructuur.

De doelstellingen zijn consecutief, thematisch of volgens de vaardigheden opgebouwd. Het is niet noodzakelijk om de volgorde van de leerinhouden zoals aangegeven in dit leerplan op een identieke manier in het jaarplan over te nemen en vervolgens in analoge lesonderwerpen om te zetten. Integendeel, men dient de vormingscomponenten tot een harmonieus geheel uit te bouwen door middel van vakkenintegratie. 

Een jaarplan is immers een planningsdocument dat de leerinhouden zowel op een logische als creatieve wijze over het aantal lessen (lesuren) verdeelt. Optimale samenwerking van alle leerkrachten is hierbij noodzakelijk. Groepswerk, thematisch of projectonderwijs zijn aangewezen ter afwisseling van de gewone lesvorm.

Op geregelde en bij het begin van het schooljaar vastgelegde tijdstippen worden vakgroepvergaderingen georganiseerd. Deze vergaderingen kunnen zowel een vakgebonden als een vakoverschrijdend karakter aannemen.

Ruimte voor eigen inbreng 
Het volume aan leerinhouden is beperkt gehouden. De leerkracht moet niet onder tijdsdruk werken, maar heeft ruimte voor variatie in leerlingactiverende didactische werkvormen en voor vakoverschrijdend werken. Er is ruimte voor de eigen inbreng en creativiteit van de leerkracht en de school om o.a. thema’s en projecten te ontwikkelen. 

2
De leerlingen

2.1
Toelatingsvoorwaarden

De toelatingsvoorwaarden voor het gewoon voltijds secundair onderwijs worden opgesomd in de omzendbrief SO 64 van 25 juni 1999 betreffende de organisatie van het voltijds secundair onderwijs. 

2.2
Beginsituatie voor het specialisatiejaar

De beginsituatie van de leerlingen kan erg verschillend zijn. Het betreft leerlingen van diverse afkomst met diverse voorkennis en met een breed spectrum van cognitieve mogelijkheden.

2.3 Psychologisch profiel van de leerlingen

Leerlingen van de derde graad doen hun intrede in de late adolescentiefase (17 tot 22 jaar) ook wel de jongvolwassenheid genoemd. Na de periode van veelvuldig en overvloedig experimenteren met heel wat keuzemogelijkheden zullen deze jongeren stilaan meer gerichte en stabiele keuzen maken.  Zij gaan over tot het aangaan van (‘volwassen’) verplichtingen met betrekking tot maatschappelijke posities, zoals bijvoorbeeld beroeps- en/of studiekeuze, en van persoonlijke relaties, zoals bijvoorbeeld een vaste relatie, een stabiele vriendenkring, .... 

2.3.1
De cognitieve ontwikkeling

Het denken verandert drastisch tijdens de adolescentie en heeft (normaliter) tegen het einde van de adolescentie een ‘volwassen’ vorm bereikt. Concreet betekent dit dat het abstractievermogen, het probleemoplossend denken, alsook het construeren van logische combinaties het hoogste ontwikkelingsniveau bereiken. 

Jongvolwassenen hebben een grote interesse voor datgene wat niet waarneembaar is. Inhoudelijk betekent dit dat zij in staat zijn hun mening te vormen over maatschappelijke onderwerpen, zoals wereldproblemen, milieu, oorlog, culturele verschillen,... Zij kunnen zich een voorstelling maken van een probleem zonder dat dit probleem zich in hun directe omgeving voordoet. Zij kunnen actief nadenken over efficiënte en realistische oplossingen voor mogelijke of toekomstige problemen. 

Bovendien wordt het denkproces van jongvolwassenen gekenmerkt door het vermogen tot probleemoplossend denken. Concreet betekent dit dat zij in staat zijn voor een (abstracte) probleemstelling verscheidene oplossingen te bedenken, deze mogelijkheden naar waarde en efficiëntie in te schatten en tenslotte de meest accurate oplossing te beargumenteren. Dit alles kunnen ze zonder dat het probleem of de mogelijke oplossingen ervoor zich daadwerkelijk dienen voor te doen of uitgevoerd moeten worden. Jongvolwassenen hebben het vermogen probleemstellingen inzichtelijk te benaderen en oplossingen te formuleren met de nodige bewijsvoering. Hun denkvermogen wordt dus wetenschappelijk van aard.

Verder kunnen deze jonge mensen ideeën, eigenschappen, factoren,... op een logische wijze combineren om zo tot een duidelijk allesomvattende gedachte, mening of oplossing te komen. Hun gedachtegang is holistisch en logisch van aard. Jongvolwassenen benaderen problemen of vraagstellingen in hun totaliteit en proberen het spectrum van componenten zo ruim mogelijk te analyseren om tot een zo volledig mogelijke oplossing of mening te komen.

Tot slot dient vermeld dat jongvolwassenen zeer gericht met hun aandachtscapaciteit kunnen omgaan. Deze vaardigheid betreft een tweetal richtingen. Enerzijds zijn deze jongeren in staat hun aandacht over verschillende zaken tegelijkertijd te verdelen. Anderzijds kunnen ze hun aandacht zeer selectief op een bepaalde taak richten. Concreet betekent dit dat zij meerdere zaken tegelijkertijd kunnen doen (bijvoorbeeld naar twee mensen tegelijk luisteren) en dat zij hun aandacht selectief kunnen richten naar één taak zonder dat andere stimuli aandacht krijgen (bijvoorbeeld de krant lezen met de radio aan).

Met het geheel van al deze vaardigheden zijn jongvolwassenen in staat op efficiënte wijze informatie te verwerken, deze informatie te relateren aan reeds bestaande informatie om ze tenslotte op gegeneraliseerde, abstracte en wetenschappelijke wijze te gebruiken. 

De vakoverschrijdende eindtermen ‘leren leren’ ondersteunen dit groeiproces. In de derde graad worden de leerinhouden complexer en de contexten ruimer. Het geleerde moet toepasbaar en transferabel zijn op een grotere variëteit van situaties. Bovendien vertoont het leerproces een groeiende graad van zelfstandigheid.

2.3.2
De morele ontwikkeling

De cognitieve veranderingen eigen aan de adolescentieperiode hebben een belangrijke invloed op de morele ontwikkeling. Wanneer jongeren het einde van de adolescentie bereiken, worden ze zich meer bewust van morele en ethische vraagstukken. Zo zijn jongvolwassenen in staat om meer genuanceerd en gedistantieerd na te denken over ethische en morele kwesties. Zij kunnen zich een oordeel vormen over wat recht en billijk is en over wat sociale rechtvaardigheid omvat. 

In eerste instantie zullen jongeren zich oriënteren naar waarden die binnen een bepaalde gemeenschap gedeeld worden.  Bij het vormen van een moreel oordeel wordt uitgegaan van de sociale orde, de maatschappelijke afspraken en de regels binnen de samenleving. Concreet betekent dit dat jongeren zich bij hun morele oordeelvorming baseren op het waarden- en normensysteem dat geldend is binnen het gezin, hun leeftijdgroep en de cultuur waarin zij leven. Correct handelen betekent dan datgene te doen wat anderen (in de eerste plaats leeftijdgenoten, maar ook ouders, leerkrachten,...) verwachten. Conformisme evenals het ondersteunen van de sociale orde is wat als ethisch en moreel correct wordt beschouwd. 

In dit laatste komt geleidelijk verandering. Het vermogen na te denken over morele vraagstukken krijgt een andere dimensie. Jongvolwassenen oriënteren zich op meer universele ethische principes, waarbij zij zich bewust zijn dat er mogelijk een conflict kan ontstaan tussen de ethische kant van de vraagstelling enerzijds en de juridische kant anderzijds. Jongvolwassenen ontwikkelen autonome morele principes. Deze principes hebben waarde en geldigheid, onafhankelijk van de maatschappelijke maatstaven en onafhankelijk van persoonlijke relaties en gebruiken binnen de leeftijdgroep en de jeugdcultuur. Dit betekent niet dat deze jongeren zich afzetten tegen wetten en sociale regels, want veelal komen deze overeen met wat als ethisch en moreel gefundeerd wordt beschouwd. Wanneer wet en sociale regels botsen met ethische principes, zal het principe echter de bovenhand halen en zal men handelen naar het principe. Het vermogen om morele vraagstukken ruimdenkend te benaderen is zeer duidelijk zichtbaar in heel wat ethische debatten, zoals bijvoorbeeld het euthanasiedebat, het abortusdebat,...

Binnen de zoektocht naar identiteit of, met andere woorden de zoektocht naar een ‘ik’ dat constant blijft tussen alle afwisselingen in de persoonlijke omgeving, wordt het nadenken over morele vraagstukken zeer belangrijk. Het geeft de jongere een eigen moreel en ethisch referentiekader. De jongvolwassene heeft sterk behoefte aan dit eigen waardesysteem, in het bijzonder nu hij/zij de waarden die hem/haar door de ouders werden bijgebracht in twijfel trekt.

Verder kunnen we stellen dat de morele ontwikkeling door bepaalde omstandigheden bevorderd kan worden. Vooral een gevarieerde sociale stimulatie zou hier een belangrijke stimulans zijn. Met andere woorden jongeren zouden verschillende sociale rollen moeten kunnen vervullen. Een belangrijke voorwaarde hiertoe is dat jongeren in staat gesteld worden tot een bepaalde groep te behoren. Dit laatste geldt zowel binnen het gezin, de peergroep als de school of de werksituatie. Tevens is het belangrijk dat jongeren betrokken worden bij beslissingsprocessen. Zij kunnen daarbij algemeen aanvaarde morele conventies kritisch benaderen om zo tot de vaststelling te komen dat niet één oordeel geldend is. 

Vanzelfsprekend zal de jongere in eerste instantie ervan uitgaan dat éénieder op een eigen manier over de zaken denkt. Jongeren vertrekken dus op dat ogenblik niet van aanvaarde conventies, maar laten zich vooral leiden door de gevolgen van hun gedrag. In de verdere ontwikkeling van het moreel redeneren zal de morele beoordeling opnieuw plaatsvinden vanuit centrale morele uitgangspunten. Deze zijn niet meer de conventies die de ouders, de peergroep of de school overdragen. Ze zijn geïntegreerd door de jongere zelf. Jongvolwassenen hebben hun morele waarden en normen dus aanvaard als zijnde geldig en universeel ethisch.

Een participatief schoolklimaat draagt bij tot deze ontwikkeling door elke jongere te vormen tot een democratisch denkende, voelende en handelende persoon. Dit omvat onder meer de volgende aspecten:

-
emancipatorisch: elke jongere opleiden tot zelfstandigheid en mondigheid;

-
maatschappelijk: de betrokkenheid van elke jongere bij het sociale gebeuren bevorderen;

-
ethisch: jongeren vormen tot openheid voor en vaardigheid in waardeanalyse en 
waardeverheldering.

2.3.3
De psychosociale ontwikkeling

Naar het einde van de adolescentie toe zijn jongeren in staat duurzame relaties aan te gaan. In de eerste plaats kunnen deze relaties tot stand komen omdat jongeren begrip hebben voor de wijze waarop anderen denken en voelen en tevens aanvaarden dat dit anders kan zijn dan de wijze waarop zij zelf denken en voelen. Jongvolwassenen hebben immers inzicht in de uniciteit van elkeen en in het feit dat elkeen gekenmerkt wordt door een eigen levensgeschiedenis. Een gevolg hiervan is dat jongeren zich realiseren dat het niet altijd mogelijk is de beweegredenen en motieven van anderen te onderkennen. Bovendien zijn jongvolwassenen zich ook bewust van de relativiteit van standpunten, beweegredenen en maatstaven. Binnen vriendschappen wordt de gezamenlijkheid van standpunten gerelativeerd. De vroegere onvoorwaardelijke groepsloyaliteit vormt stilaan geen voorwaarde meer voor een duurzame relatie. Men kan stellen dat jongeren van 17-18 jaar eerder streven naar een evenwicht tussen afhankelijkheid en onafhankelijkheid binnen hun relaties, in het bijzonder binnen hun partnerrelatie. Afhankelijk geeft daarbij aan dat jongeren beseffen dat zij in hun relaties steun vinden en dat ze deze relaties nodig hebben voor hun verdere ontwikkeling. Onafhankelijkheid bestaat uit het groeiend besef dat men anderen de ruimte dient te geven en zelf ook de ruimte dient te krijgen om andere relaties te ontwikkelen. 

Jongeren en hun ouders

Ook voor ouders wordt het duidelijk dat jongvolwassenen een grotere zelfstandigheid vertonen. Zij ruilen de rol van afhankelijk kind in voor de rol van een autonoom beslissende jongere. Concreet betekent dit dat jongeren zelf opvattingen vormen, beslissingen nemen en individuele keuzen maken. Dit alles betreft niet alleen dagelijkse zaken, zoals kleding, inrichting van de eigen kamer, haardracht, televisieprogramma’s,..., maar ook meer fundamentele beslissingen zoals studie- en beroepskeuze, relatievorming, ontspanningsmogelijkheden,... Het gedrag van jongeren wordt dus steeds minder bepaald door gebods- en verbodsbepalingen vanuit het gezin. Veelal wordt thuis en op school steeds meer rekening gehouden met de mening van jongeren en is men geneigd deze mondigheid tegemoet te treden. 
Deze permissiviteit waarvan jongeren kunnen genieten, impliceert echter dat men verwacht dat ze zelfcontrole, verantwoordelijkheid en plichtsbesef tonen. 

Bij dit alles kunnen we opmerken dat jongeren op financieel vlak nog geruime tijd afhankelijk blijven van hun ouderlijk milieu. Dit heeft te maken met de langdurige scholing, het feit dat jongvolwassenen minder snel het ouderlijke huis verlaten en over het algemeen later de arbeidsmarkt betreden. Deze sociaaleconomische positie van jongeren staat haaks op de sociaalculturele zelfstandigheid die hun wordt toegekend. Deze dubbele situatie kan voor jongvolwassenen tot emotionele verwarring leiden.

Jongeren en de school

De school heeft een belangrijke invloed op jongeren, vooral in een tijdperk waar jongeren een groot deel van de tijd binnen onderwijsinstellingen doorbrengen. Het is onontbeerlijk dat onderwijsinstellingen zich aansluiten bij het maatschappelijk gebeuren, waardoor jongeren de kans krijgen verschillende sociale rollen aan te gaan en daarbinnen hun verantwoordelijkheden op te nemen. Het is ook belangrijk dat jongvolwassenen binnen de school de mogelijkheid krijgen, naast stimulatie op cognitief vlak, zich te vormen op sociaal en moreel vlak. 

Uit onderzoek blijkt dat deze holistische benadering van de leerlingen voornamelijk beïnvloed wordt door:

- 
de verwachtingen die de onderwijsinstelling over de leerlingen heeft;

-
het model dat de leerkrachten op de school bieden;

-
de wijze waarop feedback aan de leerlingen wordt gegeven;

-
de wijze waarop met de klas als groep wordt omgegaan;

-
de wijze waarop leerstof aangereikt wordt evenals de verwachting naar het gebruik van deze 
leerstof.

Kortom, de kwaliteit van de sfeer binnen de onderwijsinstelling, alsook de helderheid van de doelstellingen en verwachtingen naar de leerlingen toe blijken zeer belangrijke predictoren te zijn voor de cognitieve, sociale en morele ontwikkeling van jongvolwassenen.

Bij het expliciet nastreven van deze sociale vaardigheden benadert de school ze mede vanuit het kinderrechtenperspectief. Welbevinden op school is een belangrijke randvoorwaarde bij het oefenen van sociale vaardigheden.

Jongeren en hun leeftijdgenoten

Duurzame relaties komen op de voorgrond. Dit brengt met zich mee dat jongvolwassenen minder in groepsverband vertoeven, maar de voorkeur geven aan een kleinere groep van vrienden. Zij spenderen meer tijd aan intiemere activiteiten met een beperkt aantal vrienden, met een ‘beste’ vriend(in) of met hun partner. Dit beperkte aantal vrienden is voor de jongere zeer bijzonder. De jongvolwassene deelt gedachten en gevoelens met deze leeftijdgenoten. Zij zijn een toeverlaat en steun. Daar waar gelijkheid in gedachten, meningen en gevoelens zeer belangrijk is tijdens de vroege en de middenadolescentie, komt intimiteit nu op de eerste plaats. Deze intimiteit overstijgt tijdens de late adolescentie als het ware de nood aan conformiteit. 

Wanneer men de activiteiten van jongvolwassenen met hun vrienden onder de loep neemt, kan men stellen dat er geslachtsverschillen op te merken zijn. Meisjes geven aan dat ze met hun vrienden vooral activiteiten ondernemen die gericht zijn op het communicatieve, zoals bijvoorbeeld op café gaan, uit eten gaan, of gewoon gezellig thuis zitten kletsen. Jongens daarentegen geven aan dat ze met hun vrienden voornamelijk meer actieve ontspanningsactiviteiten ondernemen, die in de eerste plaats gericht zijn op beweging, zoals bijvoorbeeld sporten. 

Wanneer men jongeren bevraagt over de onderwerpen waarover zij met elkaar praten, blijken deze zowel over maatschappelijke thema’s te gaan, zoals oorlog, religie, ..., als over intieme onderwerpen, zoals partnerrelaties, vriendschap, seksualiteit,...  Geslachtsverschillen zijn ook hier op te merken. 
Zowel jongens als meisjes praten over dezelfde onderwerpen, alleen bespreken meisjes meer intieme zaken in vergelijking met jongens. Jongens blijken meer een beroep te doen op anoniemere bronnen, zoals boeken, internet, ... wanneer het gaat over het diepste van hun binnenste.

Jongeren en hun vrije tijd

Met betrekking tot de vrijetijdsbesteding zijn er niet echt veel veranderingen tussen de verschillende stadia binnen de adolescentie. Wel kan worden opgemerkt dat met het ouder worden de vrije tijd steeds meer buitenshuis doorgebracht wordt. De beeld- en muziekcultuur wordt zo bijvoorbeeld steeds meer buitenshuis opgezocht. Concerten, cafés, bioscoop, fuiven, discotheken... zijn dan ook favoriete ontmoetingsplaatsen voor jongvolwassenen. Maar ook de sport- en recreatiezalen blijven in de top tien van de meest bezochte plaatsen. 

Toch is het zo dat de deelname aan deze activiteiten niet meer in grote groep gebeurt, wel in een kleinere, hechtere vriendenkring. Die beperkte vriendenkring krijgt dus binnen de vrije tijd een uitverkoren plaats. 

2.3.4
Tot slot

Hoewel het veel moeilijker is de verschillende veranderingen tijdens de late adolescentie vast te leggen in vergelijking met deze binnen de vroege en middenadolescentie, kunnen we toch stellen dat er zich tijdens deze fase een aantal ontwikkelingen voordoet. Deze resulteren in een vervollediging van de ontwikkelingstaken die tijdens de gehele adolescentieperiode moeten worden volbracht. 

Zowel op cognitief, als op moreel en op sociaal vlak bereikt men aan het einde van de adolescentie een ‘volwassen niveau’. Van jongeren in het laatste stadium van de adolescentie wordt een (volwassen) verantwoordelijke, plichtsbewuste houding verwacht. Zij zijn in staat complexere denkoperaties te verrichten. Zij gaan intieme en duurzame relaties aan. Zij denken na over allerhande maatschappelijke en morele vraagstellingen. Kortom, jongeren in de late adolescentiefase komen tot een eigen zelfstandige identiteit gekenmerkt door eigen keuzen, een persoonlijke levensstijl en een eigen sociale entourage.

Hier tegenover staat het feit dat deze jongeren sociaaleconomisch gezien nog niet het statuut van volwassenen bereiken. Zij blijven afhankelijk van hun gezin van herkomst, van hun onderwijsinstelling en hebben de arbeidsmarkt nog niet betreden. 

Deze dualiteit, eigen aan de jongvolwassenheid, verdient de nodige aandacht. Jongeren die de late adolescentie bereikt hebben, zijn volwassenen, maar dan ook weer niet. Deze dubbele boodschap kan voor verwarring zorgen. Aandacht en begrip voor deze emotionele verwarring is dan ook onontbeerlijk.

3
Het onderwijs
3.1
Pedagogisch project

Een pedagogisch project is een document dat de algemene doelen opsomt die een inrichtende macht in haar onderwijs wenst te realiseren. Deze doelen hebben betrekking op opvoeding en onderwijs en op de mens en de maatschappij in het algemeen. Het pedagogisch project kan aldus worden gezien als een beginselverklaring van een inrichtende macht die de essentiële kenmerken van haar identiteit bevat. 

Elke inrichtende macht is bevoegd voor het uitschrijven van haar eigen project. Daardoor bestaat er in het officieel gesubsidieerd onderwijs een interne verscheidenheid. Er is echter ook een gemeenschappelijkheid terug te vinden. Daarop is het gemeenschappelijk pedagogisch project gebaseerd. Dat is de synthese van de bestaande projecten die elementen bevat die alle inrichtende machten als gemeenschappelijke noemer aanvaarden. Die synthese is uitgeschreven als een tienpuntenplan.

3.1.1
Tienpuntenplan

De Raad van Bestuur van het OVSG keurde op 25 september 1996 de volgende tekst goed als “Gemeenschappelijk pedagogisch project van het officieel gesubsidieerd onderwijs - stedelijke, gemeentelijke inrichtende machten en Vlaamse Gemeenschapscommissie Brussel”.
1.   Openheid

De school staat ten dienste van de gemeenschap en staat open voor alle leerplichtige jongeren, ongeacht hun filosofische of ideologische overtuiging, sociale of etnische afkomst, sekse of nationaliteit. 

2.   Verscheidenheid
De school vertrekt vanuit een positieve erkenning van de verscheidenheid en wil waarden en overtuigingen die in de gemeenschap leven, onbevooroordeeld met elkaar confronteren. Zij ziet dit als een verrijking voor de gehele schoolbevolking.

3.   Democratisch

De school is het product van de fundamenteel democratische overtuiging dat verschillende opvattingen over mens en maatschappij in de gemeenschap naast elkaar kunnen bestaan. 

4.   Socialisatie

De school leert jongeren leven met anderen en voedt hen op met het doel hen als volwaardige leden te laten deel hebben aan een democratische en pluralistische samenleving. 

5.   Emancipatie

De school kiest voor emancipatorisch onderwijs door alle leerlingen gelijke ontwikkelingskansen te bieden, in overeenstemming met hun mogelijkheden. Zij wakkert zelfredzaamheid aan door leerlingen mondig en weerbaar te maken. 

6.   Totale persoon

De school erkent het belang van onderwijs en opvoeding. Zij streeft een harmonische persoonlijkheidsvorming na en hecht evenveel waarde aan kennisverwerving als aan attitudevorming.

7.   Gelijke kansen

De school treedt compenserend op voor kansarme leerlingen door 





bewust te proberen de gevolgen van een ongelijke sociale positie 





om te buigen. 

8.   Medemens

De school voedt op tot respect voor de eigenheid van elke mens. Zij stelt dat de eigen vrijheid niet kan leiden tot de aantasting van de vrijheid van de medemens. Zij stelt dat een gezonde leefomgeving het onvervreemdbaar goed is van elkeen. 

9.   Europees


De school brengt de leerlingen de gedachte bij van het Europees burgerschap en vraagt aandacht voor het mondiale gebeuren en het multiculturele gemeenschapsleven.

10.  Mensenrechten 
De school draagt de beginselen uit die vervat zijn in de Universele Verklaring van de Rechten van de Mens en van het Kind, neemt er de verdediging van op. Zij wijst vooroordelen, discriminatie en indoctrinatie van de hand. 
3.1.2
Leerplan 

Vanuit het tienpuntenplan worden eigen doelstellingen geformuleerd met als bedoeling het pedagogisch project te concretiseren.

Op dezelfde basis worden aangepaste didactische wenken uitgewerkt.

3.2
Opdrachten van het gewoon voltijds secundair onderwijs

3.2.1
Een volwaardige vorming aanbieden

De kerntaak van het onderwijs is aan elke leerling kansen bieden op een volwaardige vorming. 

Daaronder verstaat men de persoonlijke, sociale, culturele en arbeidsgerichte ontwikkeling van de leerlingen.  Deze vorming impliceert een brede en harmonische persoonsvorming, een vorming gericht op een actieve, kritische deelname aan het maatschappelijk leven en een voorbereiding op een verdere studieloopbaan of op een vlotte intrede in het beroepsleven.

Dit sluit nauw aan bij de visie zoals het rapport Delors
 ze verwoordt aan de hand van volgende vier aspecten van leren:

-
leren om te kennen;

-
leren om te doen;

-
leren om samen te leven;

-
leren om zichzelf te kunnen zijn.

Meer recent heeft ook het Vlaams Parlement zich uitgesproken over de noodzaak van een volwaardige vorming.  In een resolutie van 28 januari 1998 stelt het parlement dat blijvende aandacht moet gaan naar algemene vorming en het ontwikkelen van attitudes gericht op ‘leren leren’.

Volwaardige vorming krijgt in de tweede en de derde graad van het secundair onderwijs in principe op drie manieren vorm.  Iedere leerling heeft recht op een relevante basisvorming.  

Basisvorming bereidt een lerende voor op kritisch-creatief functioneren in de samenleving en de uitbouw van een persoonlijk leven.  Daarnaast bereidt het secundair onderwijs jongeren voor op vervolgopleidingen. Doorstroomgerichte vorming bereidt de lerende voor op de
vereisten van vervolgopleidingen binnen het onderwijs, buiten het onderwijs en van levenslang leren.  Ten derde bereidt het secundair onderwijs jongeren ook voor op een vlotte intrede in het beroepsleven.  De beroepsgerichte vorming bereidt een lerende voor op de vereisten gesteld aan de beginnende beroepsbeoefenaar.  
Naargelang van de onderwijsvormen zullen twee of meer van deze vormingscomponenten in de opleiding worden gerealiseerd. 

De studierichtingen in het secundair onderwijs zijn inhoudelijk niet alleen kennisgericht, maar ontwikkelen ook vaardigheden en attitudes bij de leerlingen.  Ze streven een harmonische ontwikkeling van cognitieve, dynamisch-affectieve, sociale en motorische componenten van de persoonlijkheid na.

De studierichtingen streven ook een brede vorming na, rekening houdende met een evenwicht tussen de verschillende cultuurcomponenten/kennisdomeinen
.  Elementen van diverse cultuurcomponenten kunnen als aanvulling op verschillende manieren functioneel in vakken worden opgenomen o.a. door te verwijzen naar contexten.

3.2.2
Recht doen aan verschillen: zorgbreedte

Het secundair onderwijs heeft als opdracht jongeren een volwaardige vorming aan te bieden, rekening houdend met de verschillen tussen die jongeren.  Ondanks de verschillen hebben al deze jongeren recht op gelijkwaardige toekomstperspectieven en een volwaardige integratie in de samenleving en het beroepsleven.

De verschillen tussen leerlingen kunnen zowel persoonsgebonden zijn (verschillende fysieke, psychische en intellectuele mogelijkheden, andere vaardigheden en belangstelling, jongens en meisjes), als sociologisch bepaald (culturele en etnische achtergrond, sociaal-economische herkomst, uit stedelijke en landelijke gebieden).

De Vlaamse gemeenschap heeft gekozen voor een emancipatorisch onderwijs.  Hiermee wil ze hefbomen aanreiken voor de zelfontplooiing van alle leerlingen, met respect voor ieders eigenheid.  Dit betekent dat emancipatorisch onderwijs leerlingen stimuleert tot een zo groot mogelijke autonomie en verantwoordelijkheidszin.

Recht doen aan verschillen gebeurt op macroniveau via een aangepast onderwijsaanbod, structureel en inhoudelijk.  Het concept van de onderwijsvormen, met hun verschillende studierichtingen en hun verschillende leertrajecten moet een gelijkwaardige vorming aanbieden waarin de ontwikkelingsmogelijkheden van alle leerlingen optimaal worden benut en er voldoende brede opvangmogelijkheden gegarandeerd zijn. Mede in het licht van deze vaststelling is het pakket aan eindtermen voor de basisvorming gedifferentieerd voor de vier onderwijsvormen.

Op school- en klasniveau beschouwt de onderwijswereld zorgbreedte als een opdracht voor elke school.  Dit gebeurt door leerlinggerichte begeleiding, gedifferentieerde leerwegen en gedifferentieerde doelstellingen.

3.2.3
Ontwikkelen van het zelfconcept van leerlingen

Om zichzelf optimaal te ontwikkelen, moeten leerlingen beschikken over een realistisch zelfconcept.  Dit wil zeggen dat ze inzicht krijgen in de eigen mogelijkheden en beperktheden, een eigen waardekader opbouwen en de kans krijgen om hun eigen levensdoelen vorm te geven.  Stimulering van een realistisch zelfconcept stelt leerlingen in staat geleidelijk een toekomstperspectief te verwerven en voor zichzelf keuzes te maken waaronder een gepaste studie- en beroepskeuze.  Zeker in de tweede en de derde graad van het secundair onderwijs is dit een belangrijk gegeven.  Een goed realistisch zelfconcept is ook onontbeerlijk voor een optimale cognitieve, dynamisch-affectieve, sociale en harmonische ontwikkeling.

Een gepaste ontwikkeling van het zelfconcept veronderstelt dat leerlingen voldoende succes ervaren, geconfronteerd worden met een breed gamma van leerervaringen en de kans krijgen om hun eigen ideeën te toetsen aan die van medeleerlingen en volwassenen.

3.2.4
Leerlingen leren kiezen

Het secundair onderwijs stelt leerlingen in staat om verantwoordelijkheid op te nemen voor beslissingen.  Keuzebekwaamheid is niet enkel een vereiste voor het maken van een studie- en beroepskeuze, maar ook voor de vele keuzes die dagelijks worden gemaakt.

Voorwaarden om tot keuzebekwaamheid te komen, zijn: een helder zelfconcept, een ruim en objectief zicht op de keuzemogelijkheden, inzicht in keuzeprocessen, inzicht in externe factoren die het keuzeproces kunnen beïnvloeden.

Leerlingen hebben bij hun studiekeuze recht op een gestructureerde studiekeuzebegeleiding.  Deze omvat o.m. correcte en volledige informatie over de mogelijkheden, de beperktheden en de kenmerken van vervolgopleidingen.  Inzake beroepskeuze hebben ze evenzeer recht op informatie over de waaier van mogelijke beroepen en mogelijkheden en beperktheden op de arbeidsmarkt.

De structuur van het onderwijs en de onderwijsinhouden zoals o.m. omschreven in de vakoverschrijdende eindtermen bieden mogelijkheden om de ontwikkeling en de verfijning van het keuzeproces te bevorderen.

3.2.5 Leerlingen leren samenleven

Het secundair onderwijs in de tweede en de derde graad heeft niet alleen de taak leerlingen voor te bereiden op verdere studies of op een intrede in het beroepsleven.  Het heeft ook de fundamentele taak leerlingen te leren samenleven met anderen.  In de school wordt een basis gelegd om interpersoonlijke, familiale en maatschappelijke relaties op te bouwen en te onderhouden.  Daarvoor volstaat het niet de anderen te leren kennen.  De ontwikkeling van sociale vaardigheden is daartoe noodzakelijk.

Jongeren worden in de eigen omgeving meer en meer geconfronteerd met gevarieerde culturen.  Om op een aangepaste manier in deze multiculturele samenleving te functioneren worden attitudes als een correcte omgang met anderen, respect voor elkaars cultuur, met eigen symbolen, waarden en cultuurintuïties, als essentieel gezien.  Daarnaast zijn communicatieve vaardigheden zoals omgaan met conflicten en kennis van de eigen cultuur en andere culturen belangrijk.  Die kennis en vaardigheden richten zich niet louter op het herkennen van en omgaan met verschillen, maar vooral op het besef van talrijke overeenkomsten.

De schoolcultuur speelt een belangrijke ondersteunende rol bij de ontwikkeling van de sociale en interculturele vaardigheden van de leerlingen door onder meer in de school- en onderwijsorganisatie te voorzien in inspraak- en participatiemogelijkheden voor leerlingen.

3.3
Visie op het derde leerjaar van de derde graad: specialisatiejaren TSO
Specialisatiejaren kunnen geen vervolmakingfunctie vervullen. De vormingscyclus in het TSO moet ‘afgerond’ zijn op het einde van het zesde leerjaar of het einde van het tweede leerjaar van de derde graad.

Men moet hieruit afleiden dat de specialisatiejaren TSO niet voorbereiden op het hoger onderwijs. Ze hebben dus als doelpubliek ‘finalisten van het secundair onderwijs’. Dit belet niet dat een leerling toch de smaak van het hoger onderwijs in een dergelijk jaar zou te pakken krijgen. Een belangrijke doelstelling, zo niet de belangrijkste, is in ieder geval jonge mensen een betere instap in de tewerkstellingswereld verzekeren.

Door het volgen van een derde leerjaar van de derde graad (en de erin opgenomen stages of andersoortige aanwezigheid in bedrijven/organisaties) hebben de afgestudeerden een grotere kans op tewerkstelling of krijgen zij grotere troeven op de arbeidsmarkt.

De link naar tewerkstelling heeft belangrijke kwalitatieve consequenties. De hogere kwaliteitseisen passen trouwens in een maatschappelijke tendens om in algemene zin hogere opleidingsvereisten te stellen. De derde leerjaren van de derde graad kunnen in een aantal sectoren een middel zijn om daaraan tegemoet te komen.

3.4
Visie op het specialisatiejaar

Het leerplan heeft tot doel de individuele creativiteit te ontwikkelen en de verbeelding zo ruim mogelijk aan het werk te zetten. Zowel de veelheid aan ideeën, de flexibiliteit in materiaalbehandeling als de originaliteit van het werk wordt benadrukt.

Er wordt getracht, waar mogelijk om historische groei toe te lichten, evolutie te verklaren, impact op de omgeving te verduidelijken.

Om actueel te werken is regelmatig bijscholen van de leerkracht aangewezen.

Dit alles betekent dat qua methodieken de realiteit sterk aan bod moet komen in de opleiding door studiebezoeken, goed voorbereid en opgevolgd, door het bezoeken van beurzen, door demonstraties met de nieuwste technieken, door het raadplegen van vaktijdschriften en informatieverwerving via ICT. Dit kan tevens gebeuren door diverse stages en seminariewerk.
Het is verder belangrijk dat de kandidaten zich soepel, creatief en sociaal opstellen in de omgang met het doelpubliek o.a. met modellen, regisseur, fotograaf, stylist, …

Ze kunnen diverse technieken vlot en correct uitvoeren en verantwoorden.

Het derde leerjaar van de derde graad TSO ‘Grime’ zal de studenten opleiden tot volwaardige en vakbekwame grimeurs.

De opleiding geeft kansen op tewerkstelling bij o.a. tv-, theater- en filmproducties, opera, het geven van productadvies voor diverse doeleinden, deelname aan diverse evenementen,…
4
Algemene doelstellingen voor het specialisatiejaar

· Verwerven van vaardigheden, technieken, kennis en historisch inzicht.

· Zelfstandig kunnen werken en kritisch een werk kunnen beoordelen.

· Creatief zijn.

· Zich kunnen aanpassen en beslissingen kunnen nemen.

· Flexibel kunnen zijn wat betreft werk en tijd.

· Zin voor volledigheid en afwerking tonen.

· Informatiebronnen kunnen raadplegen en verwerken in functie van de opdracht.

· Binnen een vooraf bepaalde tijd, afhankelijk van de opdracht, efficiënt kunnen werken.

· Sociaal kunnen omgaan met modellen en medewerkers.

· Veilig, hygiëne, milieubewust en verantwoord kunnen omgaan met diverse producten, gereedschappen en omgeving.

5
Algemene didactische wenken 

5.1 Op weg naar zelfstandig leren

Tijdens de les is meestal veel in handen van de leerkracht.  Als men in de derde graad echter wil komen tot (begeleid) zelfstandig leren, moet men de leerlingen actiever bij hun leerproces betrekken.  De leerkracht gaat na welke verantwoordelijkheden en leerfuncties meer in de richting van de leerling kunnen verschuiven.

Leidraad hierbij zijn de doelen van het leerplan en de vakoverschrijdende eindtermen ‘leren leren’.  Al deze doelen zijn geformuleerd op ‘vaardigheidsniveau’, d.w.z. dat leerlingen moeten ‘kunnen’ (en niet alleen ‘kennen’).

‘Leren’ wordt immers meer en meer opgevat als een door de leerling zelf vorm te geven actief proces, waarbij de ‘geconstrueerde’ kennis pas geïntegreerd wordt na sociale situering, toetsing en rijping.  Een leerproces bevat dus ook een sociale component.

Het einddoel van de derde graad, namelijk zelfstandig leren, is het resultaat van elkaar opvolgende fasen in een groeiproces, waarin de leerkracht geleidelijk steeds meer beslissingen in verband met leeractiviteiten aan de leerlingen overlaat.

Het hierna volgend schema geeft weer hoe leerbeslissingen, zoals het bepalen van doelen, het plannen van een opdracht, het uitvoeren van een opdracht, het geven van feedback, het reflecteren op het leerproces, evolueren van een sterke sturing door de leerkracht naar zelfstandig leren met meer leerlingsturing.

	1ste graad
Zelf werken
(Sturing door de leerkracht)
	2de graad
Zelfstandig werken
(Gedeelde sturing)
	3de graad
Zelfstandig leren
(Op weg naar leerlingsturing)

	Doelen staan vast.
	Doelen staan vast.
	Leerlingen bepalen leerdoel binnen algemene doelen.

	Korte gesloten opdrachten.
	Langere gesloten opdrachten.
	Langere open opdrachten in samenspraak met leerlingen.

	De leraar bepaalt inhoud, plaats, tijdstip, volgorde en aanpak.
	De leraar bepaalt inhoud en aanpak.
	De leraar bepaalt de algemene leerdoelen in functie van de opleiding.

	De leraar stuurt in kleine stappen.
	De leraar stuurt in kleine stappen.
	De leraar is begeleider en ‘helpt’ op aanvraag.

	De leerling doet wat gevraagd is.
	De leerling doet wat gevraagd is, waarbij plaats, tijdstip en volgorde door de leerling worden bepaald.
	De leerling bepaalt zelf wat nodig is om zijn doel te realiseren en voert dit uit.

	Geen feedback of alleen op leerinhouden.
	Feedback op leerinhouden.
	Feedback op het leerproces, de aanpak en de inhoud; zelfevaluatie door de leerling.

	Geen reflectie of alleen reflectie op het leerresultaat.
	Reflectie op het leerresultaat en soms op het leerproces.
	Reflectie op het leerresultaat én op het leerproces.


Het hierna volgend schema (didactisch analysemodel) moet de leerkracht in staat stellen (eigen) lesmateriaal en lessituaties te analyseren, met als centrale vraag: in welke mate is er sprake van zelf werken, zelfstandig werken, dan wel zelfstandig leren?

De eerste twee kolommen geven de leerfuncties en leeractiviteiten die bij elke leertaak aan bod komen:

-
plannen (Oriënteren en Voorbereiden) van de leertaak;

-
Uitvoeren van de leertaak;

-
reguleren (Reflecteren en bijsturen) van de leertaak.

Men zal hierin de OVUR-structuur herkennen (oriënteren, voorbereiden, uitvoeren en reflecteren) waarop ook de eindtermen ‘leren leren’ gebaseerd zijn.

De derde kolom vraagt naar de rolverdeling, nl. hoe sterk is de leerkrachtsturing (nog)?

In de laatste drie kolommen kan de leerkracht dan voor zichzelf aanduiden wie de leerfuncties en de leeractiviteiten op zich neemt: de leerkracht (zelf werken), leerkracht én leerlingen (zelfstandig werken), de leerlingen (zelfstandig leren).

Zo kan het schema ook gebruikt worden bij de constructie en de bewerking van bestaand lesmateriaal en lessituaties.

Het didactisch analysemodel laat zien dat zelfstandigheid een gradueel en samengesteld begrip is.  Leerlingen kunnen tot verschillende graden van zelfstandigheid worden gebracht en dit op verschillende aspecten van zelfstandigheid (leerdoelen bepalen, oriënteren op de leertaak, werkplek kiezen enz.).  

Die graden en aspecten zullen zeker niet voor alle leerlingen dezelfde kunnen zijn, maar dat doet niet af aan de wenselijkheid hun zelfstandigheid te verhogen.

	
	
	
	Zelf werken
	Zelfstandig werken
	Op weg naar zelfstandig leren

	Leerfuncties
	Leeractiviteiten
	Vragen naar rolverdeling
	Leerkrachtsturing
(leerkracht als instructeur)
	Gedeelde sturing
(leerkracht als instructeur en coach)
	Leerlingsturing
(leerkracht als coach)

	A. 
Plannen van de leertaak
	a.
Leerdoelen stellen
	1
Wie bepaalt de leer-
doelen?
	
	
	

	
	b.
Oriënteren op de

leertaak
	2
Wie bepaalt de wijze

waarop de leerlingen 

zich oriënteren op de

leeractiviteit(en)?
	
	
	

	B. 
Uitvoeren van de leer-

taak
	a.
Kiezen van de plaats
	3
Wie bepaalt waar de

leeractiviteiten worden

uitgevoerd?
	
	
	

	
	b.
Kiezen van de tijd
	4
Wie bepaalt in welke tijd

de leeractiviteiten 

worden uitgevoerd en 

hoe lang erover gedaan

wordt?
	
	
	

	
	c.
Kiezen van de

activiteiten en hun

volgorde
	5
Wie bepaalt welke 

leeractiviteiten worden 

uitgevoerd en in welke

volgorde?
	
	
	

	
	d.
Kiezen van de aanpak
	6
Wie bepaalt de aanpak

van de leeractiviteit?
	
	
	

	C.
Reguleren van de 

leertaak
	a.
Bewaken
	7
Wie bewaakt het leer-

proces van de leerling?
	
	
	

	
	b.
Evalueren
	8
Wie geeft feedback op

de uitvoering van de 

leertaak?
	
	
	

	
	c.
Toetsen
	9
Wie bepaalt of de

kwaliteit van het leer-

resultaat voldoende is?
	
	
	


Een vraag is hoe de leerkracht hen deze zelfstandigheid moet aanleren.  In het algemeen is het raadzaam om zelfstandigheid van leerlingen op te bouwen en niet de leerling in een klap te confronteren met de hoogste graad van zelfstandigheid en alle aspecten van zelfstandigheid.

Een goed begin is het aanbieden van vrijheden op het gebied van het uitvoeren van de leertaak. De leerlingen bepalen dan mee (gedeelde sturing) de plaats waar ze werken, de tijd waarin ze de leeractiviteiten uitvoeren, welke leeractiviteiten ze doen en in welke volgorde, en hoe ze die aanpakken.

Als leerlingen eenmaal aan zelfstandigheid bij het uitvoeren van de leertaak gewend zijn, kunnen hen ook vrijheden gegeven worden op de meer metacognitief gerichte gebieden van Plannen en Reguleren van de leertaak.  Voor de meeste leerlingen zal het bij de meeste leerfuncties om hoogstens gedeelde sturing gaan tijdens hun secundair onderwijs: leerkrachten en leerlingen bepalen in overleg hoe het leren verloopt, met de leerkracht in de rol van de coach.  Maar voor de meer begaafde leerlingen kunnen leerlingsturing en zelfstandig leren wel tot de mogelijkheden behoren: de leerlingen nemen zelf de leerbeslissingen, met de leerkracht in de rol van coach.  De leerkracht zal zelf in de praktijk moeten bepalen hoe ver hij hierin met hen kan en moet gaan.

Hoe ‘schuiven we op’ in de richting van meer zelfstandigheid voor leerlingen?

1
Maak opdrachten opener en uitgebreider, zodat het meer ‘taken’ worden.  


‘Open’ wil zeggen dat er meerdere goede uitwerkingen, antwoorden, oplossingen, producten 
mogelijk zijn.  ‘Uitgebreid’ wil zeggen dat er meerdere leeractiviteiten moeten worden 
uitgevoerd, in een samenhangend verband.

2
Laat de leerlingen zich zelf oriënteren op het werk dat ze moeten uitvoeren aan de hand 
van vragen. 


Het kan hier gaan om door de leerkracht gegeven vragen, zoals de volgende:


-
Wat willen ze dat ik leer?


-
Hoe willen ze dat ik dat leer?


-
Moet ik alles doen, en per se in deze volgorde?


-
Hoe merk ik straks of ik het ken of kan?


-
Waarvoor zou ik dit ooit kunnen gebruiken?


-
Wat kan ik er dus zelf van leren?

3
Geef de leerlingen meer vrijheid t.a.v. de plaats waar ze werken.
Behalve het klaslokaal kan dat zijn: de biblio- of mediatheek, een studienis of -ruimte, thuis, bij iemand thuis (met een groepje).

De laatste twee mogelijkheden zijn buiten de school en vereisen dus nog aanzienlijk meer zelfdiscipline van de leerlingen, ook van hoogbegaafde leerlingen.  De leerkracht kan bij alle mogelijkheden nog variëren in de mate waarin hij actief bewaakt of de leerlingen de geboden vrijheid aankunnen.

4
Laat leerlingen zoveel mogelijk zelf hun werk plannen en indelen.

Wanneer de leerkracht relatief dicht bij de cursus of het handboek wil blijven, kan een studiewijzer volstaan, die dan natuurlijk wel enige ruimte moet bieden voor eigen tijdsindeling, bijvoorbeeld drie of vier lessen zelf aan opdrachten werken en dan een deadline.

Als de opdrachten meer het karakter hebben van taken, en dus ook een grotere tijdsspanne beslaan, kan de leerkracht de leerlingen vragen zelf een planning in de tijd te maken en uit te leggen hoe ze deze denken te halen.

5
Laat de leerlingen kiezen uit opdrachten, en hun keuzes verantwoorden.


Dit advies kan er in de praktijk als volgt uitzien:


-
Kies vijf opdrachten, uit de volgende tien, leg uit waarom je juist deze opdrachten kiest.


of:


-
Maak een keuze uit de volgende opdrachten waarmee je de maximaal beschikbare 

tijd uit je studiewijzer niet overschrijdt.  Leg uit waarom je juist deze opdrachten kiest.



Laten uitleggen waarom juist deze opdrachten worden gekozen is belangrijk, omdat dit de 


leerling ertoe brengt zich af te vragen wat hij al kan en wat hij nog moet of wil leren.

6
Laat de leerlingen zelf een aanpak kiezen en deze verantwoorden.
Dit advies veronderstelt natuurlijk dat er verschillende aanpakken en oplossingswegen mogelijk zijn, in plaats van één vastliggende.  De opdrachten van de leerkracht mogen dus niet al te gesloten zijn.

Aan de leerlingen kan gevraagd worden:


-
Hoe heb je deze opdracht(en) aangepakt?  Welke antwoorden/oplossingen heb je 



overwogen, welke heb je verworpen, welke heb je gekozen, en waarom?


Of:


-
Hoe ben je tot je antwoord/oplossing gekomen?  Welke antwoorden/oplossingen heb je 


overwogen, welke heb je verworpen, welke heb je gekozen, en waarom?


Op deze wijze ontdekken leerlingen dat er voor opdrachten verschillende aanpakken en 
oplossingswegen bestaan, die kunnen worden afgewogen.

7
Laat de leerlingen reflecteren op de voortgang van hun werk.

Cruciaal is hier dat de leerlingen inderdaad mogen plannen over een wat langere periode.

De leerkracht kan een centraal moment plannen in deze periode waarop hij de voortgang van de leerlingen controleert.  Als deze niet voldoende is, kan hij met de leerlingen de oorzaken bespreken en hen vragen hun werk te herplannen.

8
Laat de leerlingen hun eigen en/of elkaars resultaten becommentariëren.


Ook hier gaat het om reflectie, nu niet op het proces, maar op het product.

De simpelste vorm van reflectie is dat de leerlingen hun individueel gemaakte opdrachten vergelijken met door de docent gegeven voorbeelduitwerkingen.

Dit heeft alleen zin bij relatief gesloten opdrachten: antwoorden op vragen en opdrachten bij teksten, voorbeeldbrieven en -verslagen.

Een stap verder is dat de leerlingen in duo’s of groepjes de resultaten (antwoorden, oplossingen, producten) van hun individueel gemaakte opdrachten vergelijken en van commentaar voorzien.  Het heeft alleen zin als de opdrachten/taken een redelijke mate van openheid vertonen.

9
Laat de leerlingen hun eigen en/of elkaars resultaten mee beoordelen.
De vrijheid voor de leerlingen valt te verhogen door hen zelf de criteria voor beoordeling te laten opstellen (vergelijk advies 8) en door hun aandeel in de verantwoordelijkheid voor het eindcijfer te verhogen.


Een weg die veel minder wordt bewandeld is die van zelfevaluatie door de leerlingen.

Toch liggen ook daar mogelijkheden.  Een leerling kan aan het einde van zijn taakuitvoering gevraagd worden een stukje te schrijven aan de hand van vragen als:


-
Hoe tevreden ben je over je eindproduct zoals het er nu ligt?


-
Hoe goed vind je zelf dat je aan dat eindproduct hebt gewerkt?


-
Wat voor cijfer verdien je volgens jou voor dat eindproduct, en waarom?

Er moet dan worden aangegeven in welke mate de leraar deze zelfbeoordeling zal meewegen in zijn eindcijfer.

10
Laat de leerlingen samenwerken aan de opdrachten en taken.
Samenwerking tussen leerlingen is uiterst bevorderlijk voor de ontwikkeling van metacognitieve vaardigheden.  Onder samenwerking verstaan we dan dat de leerlingen gevraagd wordt om in duo’s of groepjes gezamenlijk de taak in te vullen, een taakverdeling en een tijdsplanning te maken, en tijdens en na het werk te reflecteren op het groepsproces en het groepsproduct.  In duo’s of groepjes moeten leerlingen alle afwegingen en beslissingen op deze punten noodzakelijkerwijs bediscussiëren en dus expliciteren, terwijl een individueel werkende leerling, omdat hij alleen met zichzelf (en hooguit zijn logboek) te maken heeft, veel meer impliciet kan laten.  Zijn noodzaak tot metacognitieve bewustwording is dus minder en dat vermindert ook de kans dat die bewustwording en de corresponderende vaardigheids-vergroting plaatshebben.

Uiteraard is dan ook reflectie nodig op het samenwerken, niet alleen op het product van het werken, maar ook op het proces.  Dat kan via vragen als:


-
Wat ging er goed in je groep bij het samenwerken aan de opdracht/taak?


-
Wat ging er wat samenwerking betreft beter dan in de vorige les?


-
Wat zou de groep volgende keer beter kunnen doen?


-
Noem een ding dat je als groepslid deed om het groepswerk te verbeteren.

· Noem een ding dat een ander groepslid deed om het groepswerk te verbeteren.

5.2 Didactische werkvormen

In de ‘didactische wenken’ formuleert het leerplan geschikte werkvormen met de nadruk op zelfstandig leren.  Hierdoor wordt er meer ingespeeld op individuele bekwaamheden en verhoogt de kans op differentiëren en op het aanbieden van ‘gelijke kansen’.

Er bestaat een samenhang tussen de doelstellingen en leerinhouden van de technische, de praktische vakken en de stage.

In TV worden begrippen verduidelijkt, het ‘hoe’ en het ‘waarom’ verklaard. De leerinhouden worden inzichtelijk verwerkt en er worden relaties en verbanden gelegd.

In PV en tijdens de Stage worden basistechnieken verworven, theoretische inzichten getoetst aan de praktijk en op een rationele en ergonomische wijze geïntegreerd.

5.3 Schoolbeleid

Samenwerking tussen leerkrachten geeft een krachtige basis voor betere leerprocessen bij de leerlingen.

Elke leerkracht heeft de taak de verbanden tussen zijn vak en de andere vakken te beklemtonen. Hoofdstuk 6 van het leerplan bevat hiervoor geregeld verwijzingen naar andere vakken (zie kolom LINK).  Dit stelt de leerkracht in staat om met collega’s afspraken te maken om de samenhang van vakonderdelen voor de leerlingen te verduidelijken.

Belangrijk is dat leerlingen kunnen ervaren dat de leerstrategieën van één vak ook toepasbaar zijn in andere vakken.

Leerkrachten kunnen samenwerken over het gebruik van de instructiekaarten (zie hoofdstuk 14 Bijlagen), over het omgaan met tekstmateriaal (leerstrategieën, zie hoofdstuk 9 Taalbeleid) en over belangrijke leerstrategieën met het oog op verder studeren: het gaat om leren plannen, tekstbegrippen en vaardigheid tot samenvatten verhogen, het ontwikkelen van de vaardigheid tot nota nemen tijdens de les, leren anticiperen op toetsvragen en leren voorbereiden, schrijfvaardigheid ontwikkelen.

Verder kunnen er afspraken worden gemaakt in verband met de opbouw van zelfstandigheid van leerlingen, de opbouw van groepswerk, het toepassen van activerende werkvormen.

Opdrachten kunnen in de verschillende vakken geïntegreerd worden. De studielast van de leerlingen wordt hierbij bewaakt.

De school kan nagaan waar het lesrooster kan worden doorbroken met het oog op de organisatie van deze zelfstandige activiteiten.  De lestijden uit het ‘complementair gedeelte’ kunnen hiervoor gebruikt worden.

Het schoolbeleid kan ook nagaan hoe het evaluatiebeleid kan worden aangepast zodat ook het zelfstandig leren van de leerlingen er een plaats in krijgt (zie ook hoofdstuk ‘Evaluatie’).

De school besteedt bovendien aandacht aan een zo authentiek mogelijke leeromgeving.  Hierbij zijn van belang: een hedendaagse infrastructuur en leermiddelen (zoals elektronische leeromgevingen, werkhoeken, stille ruimten, audiovisuele apparatuur, laboratoria, enz. om de zelfwerkzaamheid te bevorderen), de actualiteitswaarde van de leerstof, de maatschappelijke relevantie, de toepasbaarheid, het gebruikte (authentieke) materiaal.
6
De vakken: leerplandoelstellingen, leerinhouden, didactische wenken en hulpmiddelen
Leeswijzer

Het leerplan wordt schematisch voorgesteld in 6 kolommen. Deze zijn van links naar rechts te lezen.

Kolom 1: 
Numerieke volgorde

De doelstellingen zijn numeriek geordend per vak. Deze nummering heeft geen implicaties voor de chronologie in de realisatie van de doelstellingen. Er wordt geen volgorde vooropgesteld.

Kolom 2: 
Leerplandoelstellingen en leerinhouden

Leerplandoelstellingen (tekst in vet en in omrande kader)

Deze geven de eigen doelstellingen weer die gericht zijn op het vak. 

Leerinhouden (onder de doelstellingen)

Dit is leerstof die bedoeld is om de bijhorende leerplandoelstellingen te realiseren.

Kolom 3: 
Code

Codering van de leerplandoelstellingen:


EDV
eigen doelstelling voor het vak;

Kolom 4: 
Basis of uitbreiding (B/U)

Er wordt een onderscheid gemaakt tussen basis- en uitbreidingsdoelstellingen.

Basisdoelstellingen (B) vormen de criteria voor het slagen, moeten door nagenoeg alle leerlingen bereikt worden.

Uitbreidingsdoelstellingen (U) zijn bedoeld voor uitbreiding en differentiatie. Het realiseren ervan is afhankelijk van de beschikbare tijd en van de mogelijkheden binnen de leerlingengroep, ze kunnen niet verplicht worden voor alle leerlingen.

Kolom 5: 
Didactische wenken en hulpmiddelen

Didactische wenken zijn bedoeld als ondersteuning van de leerkracht, de vakwerkgroep en het schoolteam.

Zij kunnen:

-
een leerplandoelstelling of leerinhoud verduidelijken;

-
didactische werkvormen of hulpmiddelen aangeven die leerplandoelstellingen helpen 
realiseren;

-
richtlijnen geven voor evaluatie;

-
verwijzen naar bibliografie, nuttige adressen;

-
verbanden leggen met andere vakken, met informatie- en communicatietechnologie, met intercultureel onderwijs, met taalbeleid.

Zie ook overeenstemmende hoofdstukken elders in dit leerplan.

Kolom 6: 
Link

Deze kolom is bedoeld om het schoolteam te ondersteunen. De in kolom 5 omschreven verwijzingen worden gecodeerd weergegeven en vestigen de aandacht van de lezer op vakoverstijgende afspraken.

Codering:

-
ander vak, bijvoorbeeld AAR (aardrijkskunde), BIO (biologie), ENG (Engels), NED 
(Nederlands), …;

-
informatie- en communicatietechnologie: ICT;

-
intercultureel onderwijs: ICO;

-
taalbeleid: TA.BE.
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6.1.1. Ontwerp en creatie
	


TV/PV Praktijk GRIME / AV PLASTISCHE OPVOEDING: Ontwerp en creatie

Beginsituatie voor het vak

De beeldende beginsituatie kan erg verscheiden zijn.  De ontwikkeling van het creatief denken en handelen van de leerlingen zal hoofdzakelijk afhankelijk zijn van de genoten beeldende vorming in de vorige studierichtingen.  Bij de leerlingen ontbreekt meestal de creativiteit en ze houden zich dikwijls teveel vast aan voorbeeldvormen waarvan moeilijk kan afgeweken worden.

Algemene doelstellingen

· Materiaal en gereedschappen kunnen kiezen en gebruiken bij de toepassing van de verschillende technieken.

· Creatief, verruimend en verzorgd kunnen werken met nieuwe materialen en technieken.

· Kleuren op een efficiënte manier doelgericht kunnen toepassen.

· De omgeving gericht kunnen waarnemen, mimiek en pantomimiek bestuderen in functie van communicatie en gemoedstoestanden.

· Inzichten verwerken in vorm en verhouding.

· Manuele vaardigheden ontwikkelen.

· Zelfstandig bronnen kunnen raadplegen en de informatie kunnen verwerken.

· Een opdracht kunnen uitvoeren volgens het ontwerp en/of de afspraak.

· Met diverse middelen tot een vooropgesteld resultaat kunnen komen.

· Openstaan voor kunst, cultuur en nieuwe tendensen.

· Werken kritisch kunnen beoordelen.

· Milieubewust en veilig kunnen omgaan met de gebruikte materialen en gereedschappen.

· In groep kunnen functioneren teneinde elkaar te stimuleren, elkaars werk te waarderen en het eigen werk op dat van anderen af te stemmen.

Algemene didactische wenken

Teneinde de leerlingen te motiveren zal “Ontwerp en creatie” steeds beschouwd worden in functie van de grimeopleiding. Hun interesse wordt gewekt als zij inzien dat de aangeleerde technieken later kunnen toegepast worden in hun werksituatie.

Afwisseling in de opdrachten is noodzakelijk om de creativiteit van de leerlingen aan te moedigen.

Het is wenselijk om een themagerichte documentatiemap uit te bouwen i.v.m. make-up, kapsels, mode, bodypainting, kunst, cultuur, … die tevens is alle andere vakken uit het specifiek gedeelte kan gebruikt worden.

Voor diverse toepassingen gebruik maken van ICT.

Coördinatie tussen de PV Praktijk Grime en TV Grime is wenselijk.

In functie van de GIP-opdracht is het wenselijk om samen te werken met alle vakken van het specifiek gedeelte.

Bezoeken brengen aan o.a. theaters, bibliotheken, winkels, beurzen, workshops, eventueel onder de vorm van een seminarie.

Het is wenselijk om bij het samenstellen van de opdrachten en de keuze van de thema’s zoveel mogelijk aansluiting te zoeken bij actuele manifestaties.

Evaluatie

Zie hoofdstuk 10 ‘Evaluatie’.

Leermiddelen

Minimale materiële vereisten

Nuttige didactische hulpmiddelen

Zie hoofdstuk 11 ‘Leermiddelen’
	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	De kleuren kunnen combineren i.f.v. het te bereiken resultaat.
	EDV
	B
	
	

	
	Basiskleuren

Mengkleuren

Koude kleuren

Warme kleuren

Complementaire kleuren

Psychologische betekenis bij het gebruik van kleuren


	Gebruik maken van de kleurenschijf van Newton en/of de ster van Oswald.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en TV Grime.
	TV en PV

	2
	Verschillende materialen en technieken kunnen gebruiken in diverse toepassingen.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse materialen gebruiken o.a. 

· potloden

· verfsoorten

· make-upproducten

· klei

· plasticine

Diverse technieken kunnen toepassen o.a.

· lijmtechniek

· stippeltechniek

· gipstechnieken

· boetseertechnieken

· sjabloneren

· collage- en assemblage

· wrijftechnieken

· modelleertechniek


	Milieubewust en veilig kunnen omgaan met de materialen en producten.

o.a. grijze potloden, kleurpotloden, aquarelpotloden, pastelpotloden.

o.a. aquarelverf, plakkaatverf, muurverf, acryl.

Voorbeelden tonen uit vakbladen.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en TV Grime.

o.a. giettechnieken, mouleertechnieken, marmertechniek

o.a. een kunstzinnige collage maken

o.a. papier-maché
	PV,TV

	3
	Op een creatieve manier ontwerpen kunnen maken.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse toepassingen o.a. make-upontwerpen, boetseerontwerpen, bodypaintontwerpen
	Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en TV Grime.
	TV en PV

	4
	Doelgericht kunnen schaduwen van geometrische en organische vormen.
	EDV
	B
	
	

	
	Optisch effect hol-bol

Licht en donker

Schaduweffecten
	Schaduwoefeningen met diverse technieken.

Eenvoudige geometrische en organische vormen schetsen en de lichte en donkere partijen schaduwen.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en TV Grime.
	TV en PV

	5
	De menselijke verhoudingen kunnen weergeven in schetsen en ontwerptekeningen i.f.v. de grimeopdrachten.
	EDV
	B
	
	

	
	Van: 

- het hoofd

- het lichaam

- het kapsel
	Gebruik maken van verschillende technieken.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en TV Grime.

GIP-opdracht.
	TV, PV

GIP

	6
	Een zelfportret kunnen uitwerken.
	EDV
	U
	
	

	
	Gelaatskenmerken overbrengen
	Gebruik maken van verschillende technieken.
	

	7
	Themagericht kunnen werken.
	EDV
	B
	
	

	
	Werken i.f.v. de opdracht: inwinnen, selecteren, verwerken en aanwenden van informatie
	Werken in coördinatie met de AV, TV en PV-vakken.

Eventueel onder de vorm van seminarie. O.a. een bezoek brengen aan museum en tijdelijke tentoonstelling, theatervoorstellingen, opzoekingswerk in bibliotheek.

Gebruikmaken van tijdschriften, tv, video, documentatie, ICT, enz.


	AV, TV, PV

SEM

ICT

	8
	De typische kenmerken van kunststromingen kunnen aantonen.
	EDV
	U
	
	

	
	Initiatie in bepaalde kunststromingen
	Kunststromingen die een bruikbare inbreng hebben voor face,-  bodypainting en grime.

Documentatiemap aanleggen.

Museum bezoeken evt. onder de vorm van seminarie.

Opzoekingswerk via ICT.

Werken in coördinatie met TV Grime.


	
SEM

ICT

TV

	9
	Cultuurgebonden kenmerken, rituelen en symboliek kunnen opzoeken en verwerken i.f.v. de opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse culturen analyseren en vergelijken

Maskers en hun symbolische functie

Lichaamsbeschilderingen en -decoratie

Kleding

Accessoires
	Documentatiemap aanvullen.

Opzoekingswerk via ICT.

Bezoek brengen aan tentoonstellingen evt. onder de vorm van seminarie.

GIP-opdracht.

Werken in coördinatie met TV Grime.
	ICO

ICT

SEM

TV

	10
	Decoratieve stukken kunnen ontwerpen en vervaardigen i.f.v. de opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	Creëren van een totaalbeeld gebruik makende van:

-
diverse accessoires en decorstukken

-
diverse materialen

-
diverse technieken


	O.a. hoofddeksels, onderdelen van kostuums, decorstukken in diverse materialen o.a. papier, jute, karton, gips, kippengaas, recyclagemateriaal, rubber, mousse, natuurmaterialen.

Technieken o.a. hanteren van werktuigen en hulpmiddelen.

Bezoek brengen aan evenementen, workshops evt. onder de vorm van seminarie.
	SEM

	11
	Technieken, materialen en gereedschappen kunnen kiezen i.f.v. eigen creatie en de opdracht kunnen uitwerken.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse eigen creaties uitwerken
	De leerlingen stimuleren tot het maken van schetsen of het uitwerken van creatief werk, ook buiten de opdrachten.

De gebruikte technieken kunnen zeer veelzijdig en persoonlijk zijn en dragen bij tot de artistieke ontplooiing van de persoonlijkheid.

Werken in coördinatie met AV-, TV- en PV-vakken.

GIP-opdracht.
	AV, TV, PV
GIP

	12
	Veilig, hygiënisch en milieubewust kunnen omgaan met diverse materialen en gereedschappen.
	EDV
	B
	
	

	
	Bij de uitwerking van diverse opdrachten
	
	

	13
	Zelfstandig informatie kunnen opzoeken en verwerken.
	EDV
	B
	
	

	
	Raadplegen van diverse bronnen

Gebruik maken van ICT-toepassingen
	
	

	14
	(Eigen) werken kritisch kunnen beoordelen en indien mogelijk bijsturen.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m.:

-
schetsen

-
ontwerpen

-
eindresultaat

-
het beoogde doel
	Eigen werken en deze van medeleerlingen beoordelen.
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TV GRIME: Geschiedenis van de make-up, kapsels en kleding

Ten geleide

Het is de bedoeling om in dit vak de nadruk te leggen op het inwinnen van informatie en deze te verwerken.

Algemene doelstellingen

· Kunnen aantonen dat make-up, kapsels en kleding onderhevig zijn aan modetendensen . Kunnen aantonen dat de voortdurende evolutie vernieuwing en teruggrijpen naar het verleden combineert.

· Kunnen toelichten dat de relatie tussen de kleding, kapsels, maquillage en omgeving belangrijk is om een (historisch) figuur in de tijd te plaatsen.

· De verschillende periodes kunnen situeren in de tijd.

· Historische informatie kunnen gebruiken om personages te kunnen creëren.

· Informatie in diverse bronnen kunnen opzoeken en verwerken.

Algemene didactische wenken

Zowel individueel als groepswerk aan bod laten komen.

Aanvullen van documentatiemap zodat deze een geheel kan vormen met de andere vakken uit het specifiek gedeelte.

Coördinatie met alle vakken uit PV Praktijk Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding is wenselijk.

Bezoeken brengen aan musea, tentoonstellingen, film enz. eventueel onder de vorm van een seminarie zal een meerwaarde zijn voor de opleiding.

In functie van de GIP-opdracht is het wenselijk om samen te werken met alle vakken van het specifiek gedeelte.

Evaluatie

Zie hoofdstuk 10 ‘Evaluatie’.

Leermiddelen

Minimale materiële vereisten

Nuttige didactische hulpmiddelen

Zie hoofdstuk 11 ‘Leermiddelen’
	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	Informatie kunnen verzamelen, analyseren en verwerken.
	EDV
	B
	
	

	
	In functie van de voorbereiding van een opdracht. Informatie inwinnen i.v.m. 

o.a.

· diverse historische perioden

·  kunststijlen

·  make-up, kapsels, kleding

·  kunstwerken
	Gebruikmaken van een tijdsbalk.

Zelfstandig en spontaan opzoekwerk stimuleren.

Gebruikmaken van o.a. multimedia, opzoekingswerk in een bibliotheek.

Documentatiemap samenstellen.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding.

Bezoek brengen aan o.a. musea, tentoonstellingen, eventueel onder de vorm van seminarie.
	ICT

PV, AV


SEM

	2
	Make-upgebruik kunnen ontleden en bespreken doorheen de geschiedenis.
	EDV
	B
	
	

	
	Typische kenmerken herkennen
	Gebruikmaken van een tijdsbalk.

Zelfstandig en spontaan opzoekwerk stimuleren.

Gebruikmaken van o.a. multimedia, opzoekingswerk in een bibliotheek.

Documentatiemap samenstellen.

Werken in coördinatie met PV Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding.
	ICT

PV en TV

	3
	Een historisch figuur in de geschiedenis kunnen situeren door de relatie te leggen tussen kleding, kapsel, make-up en omgeving.
	EDV
	B
	
	

	
	Historische figuren in een tijdsbeeld situeren
	Opzoekingswerk rond historische figuren en tijdsbeelden.

Gebruikmaken van o.a. internet, boeken, tijdschriften, krantenknipsel, multimedia.

Door waarnemen, vergelijken en overbrengen maken de leerlingen een werkmap van opgelegde figuren per periode.


	ICT

	4
	Het verband kunnen leggen tussen mode, emancipatie en tijdsbeeld.
	EDV
	B
	
	

	
	Cultuurgebonden

Volgens tijdsbeeld en trends
	
	

	4
	Kenmerken van verschillende theatervormen kunnen omschrijven.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a.

· opera van Peking

· Kabuki theater

· Commedia dell’arte

· circus

· straatanimatie

· mimespel
	Opzoekingswerk in diverse bronnen.
	ICT

TA.BE

	5
	Verworven informatie kunnen omzetten in een ontwerpstudie.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a.

-
theatergrime

· foto, film en tv-make-up

· face- en bodypainting

· 3D- en speciale effecten
	Werken in coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding en PV Praktijk Grime.

Maken van o.a. deelontwerpen, collages, tekstomschrijvingen.
	PV en TV

	6
	Opgezochte informatie kritisch kunnen beoordelen i.f.v. de opdracht en bijsturen.
	EDV
	B
	
	

	
	Informatie op echtheid controleren door meerdere bronnen te raadplegen
	De leerlingen ervan bewust maken dat niet alle info bruikbaar is.
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TV GRIME: Grondstoffenleer en gereedschapskennis

Ten geleide

Het is aanbevolen om deze leerstof in functie van de praktijk vooral in het begin van het schooljaar aan bod te laten komen.

Algemene doelstellingen

· Een keuze kunnen maken  tussen de verschillende grondstoffen, producten en gereedschappen in functie van de opdracht.

· Veilig, hygiënisch en milieubewust kunnen omgaan met producten, grondstoffen en gereedschappen.

· De opschriften en pictogrammen op de producten en gereedschappen kunnen interpreteren.

· Een kritisch oordeel kunnen vormen over de op de markt zijnde producten en gereedschappen.

· De marktevolutie nauwgezet opvolgen.

Algemene didactische wenken

Coördinatie met TV Grime/AV Plastische Opvoeding, PV Praktijk Grime en Stage Grime is wenselijk.

Aanvullen van documentatiemap zodat deze een geheel kan vormen met de andere vakken uit het specifiek gedeelte.

Uitnodigen van gastsprekers, bezoeken brengen aan (internationale) beurzen en workshops evt. onder de vorm van seminarie.

In functie van de GIP-opdracht is het wenselijk om samen te werken met alle vakken van het specifiek gedeelte.

Evaluatie

Zie hoofdstuk 10 ‘Evaluatie’.

Leermiddelen

Minimale materiële vereisten

Nuttige didactische hulpmiddelen

Zie hoofdstuk 11 ‘Leermiddelen’
	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	Grondstoffen en producten kunnen kiezen i.f.v. het beoogde doel en verschillende producten met elkaar kunnen vergelijken.
	EDV
	B
	
	

	
	Ontschminkingsproducten

Reinigingsproducten

Verzorgingsproducten

Boetseermaterialen
Make-up- en grimeproducten


Producten voor 3D- en speciale effecten



Afgietmaterialen en scheidingsmiddelen
	o.a. olie, melk, crème, vaseline.

o.a. aceton, alcohol, ether, zeep.

o.a. lotions, dagcrèmes, maskers.

o.a. klei, plasticine, was.

o.a. basis, camouflage, oogschaduw, blush, lipstick, natuurlijke materialen, lijmsoorten, vetschmink, waterschmink, poeders.

o.a. latex, kneedbare mastieksoorten, gelatinesoorten, dermawax, wondbodempasta, verschillende soorten bloed, brooddeeg, tandlak, glycerine, siegler, tuplast, papier mâché, koud en warm schuim, polyester.

o.a. plaaster, plaasterwindels, alginaat, latex, siliconen, vaseline, olie+zeep, slibwater.
	

	2
	Gereedschappen kunnen kiezen i.f.v. het beoogde doel en hun toepassingsmogelijkheden omschrijven.
	EDV
	B
	
	

	
	Meubilair

Materiaal
	o.a. spatels, borstels, penselen, sponzen, stiften, potloden/slijper, pincet, boormachine, airbrush.
	TA.BE

	3
	De gebruiksaanwijzing bij het gebruik van producten en gereedschappen kunnen interpreteren.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m. 

- het gebruik

- de veiligheid

- het milieu


	
	

	4
	De evolutie i.v.m. nieuwe producten en materialen kunnen opvolgen.
	EDV
	B
	
	

	
	Marktevolutie opvolgen
	Opzoekingswerk via ICT.

Verzamelen van folders.

Bezoeken brengen aan o.a. gespecialiseerde winkels, bedrijven,… evt. onder de vorm van seminarie.

Werken in coördinatie met PV Grime.
	ICT

SEM


PV

	5
	Een make-upkoffer kunnen samenstellen i.f.v. de opdrachten en locatie.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m. grondstoffen, producten en gereedschappen
	De situatie inschatten op locatie.
	

	6
	Veiligheids- en milieuvoorschriften kunnen toelichten.
	EDV
	B
	
	

	
	Tijdens het verwerken van producten.

De invloed op:

· eigen gezondheid

· het milieu
	I.v.m. diverse uitwerkingen de gevaren benadrukken.

Folders i.v.m. afvalverwerking lezen, pictogrammen op verpakkingen interpreteren.


	GEZ

TA.BE

	7
	Informatie kunnen opzoeken en verwerken.
	EDV
	B
	
	

	
	Opzoekingswerk i.v.m. o.a. grondstoffen, producten, gereedschappen, technieken, nieuwe trends

Verworven informatie verwerken
	o.a. via internet, vakbladen, tijdschriften, folders.

Folders kritisch nalezen.

Evt. GIP-opdracht.

Bezoeken brengen aan o.a. (internationale) beurzen.


	ICT

GIP

	8
	Een realistische prijsofferte kunnen opstellen i.f.v. een opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m.

- producten

- materialen

- vervoersonkosten

- uurloon
	Evt. GIP-opdracht.
	GIP
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TV GRIME: Kleurenstudie

Algemene doelstellingen

· Kleuren kunnen waarnemen en bestuderen.

· Het effect van kleuren kunnen toelichten in diverse situaties.

· Attitudes verwerven zoals nauwkeurigheid, doorzettingsvermogen, nieuwsgierigheid, zin tot experimenteren.

Algemene didactische wenken

Coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding, PV Praktijk Grime, PV Praktijk Dameskappen en Stage Grime is wenselijk.

Buiten het gebruik van de in de bibliografie vermelde cursus, wordt ernaar gestreefd om specifieke lesonderdelen te laten inleiden door gespecialiseerde sprekers. Uitnodigen van o.a. theatertechnici, belichtingsspecialisten, kleurenconsulenten, kleurenpsychologen, fotografen, make-upproducenten wordt aanbevolen; evt. onder de vorm van seminarie.

Aanvullen van documentatiemap zodat deze een geheel kan vormen met de andere vakken uit het specifiek gedeelte.

In functie van de GIP-opdracht is het wenselijk om samen te werken met alle vakken van het specifiek gedeelte.
Evaluatie

Zie hoofdstuk 10 ‘Evaluatie’.

Leermiddelen

Minimale materiële vereisten

Nuttige didactische hulpmiddelen

Zie hoofdstuk 11 ‘Leermiddelen’
	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	Het begrip kleuren kunnen toelichten.
	EDV
	B
	
	

	
	Weerkaatsingen en observeren

De regenboog

Zonlicht

Kunstlicht
	Het gebruik van een prisma.

Demonstratie in een fotostudio met kleurfilters.

Ermee rekening houden dat niet iedereen de kleuren op dezelfde manier ziet en interpreteert.
	TA.BE

	2
	Een kleurencirkel kunnen gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	In verband met:

· basiskleuren

· mengkleuren

· koude kleuren

· warme kleuren

· complementaire kleuren
	Gebruik maken van de kleurenschijf van Newton en/of de ster van Oswald.

Werken in coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding en PV Praktijk Grime 
	TV en PV

	3
	De vaktermen i.v.m. kleur juist kunnen gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	Kleur

Toon

Neutrale kleuren

Grijzen

Verzadiging


	Gebruik maken van kleurenkaartjes en zelf kleurenkaartjes maken.
	

	4
	De invloed van kleuren op personen kunnen toelichten.
	EDV
	B
	
	

	
	Psychologisch

Cultuurgebonden

Symbolisch
	Uitnodigen van een kleurenconsulent.

Documentatie verzamelen i.v.m. de kleurenpsychologie o.a.

· warme en koude kleuren

· naderende en wijkende kleuren

· kleurenharmonie
	ICO

TA.BE

	5
	Het effect van het mengen met licht en het mengen van kleuren kunnen aantonen.
	EDV
	B
	
	

	
	Additief mengen

Subtractief mengen
	Verschillende belichtingsmogelijkheden en verfmengingen tonen d.m.v. didactisch materiaal (o.a. spots, tl,)

Werken in coördinatie met Stage Grime.

Bezoek brengen aan o.a. filmstudio’s, theaters, … evt. onder de vorm van seminarie.
	Stage

SEM

	6
	Verschillende verfsoorten en hun specifiek gebruik kunnen onderscheiden.
	EDV
	B
	
	

	
	Basisstoffen van verschillende verfsoorten

Toepassingsgebieden

Kleur- en schminksoorten
	o.a. olie, water, synthetische grondstoffen.

Proefondervindelijk tewerk gaan.
	

	7
	Kunnen toelichten hoe ontwerpen i.v.m. grime kunnen worden gemaakt.
	EDV
	B
	
	

	
	Het gebruik van kleurcodes

Het kleurgebruik in een ontwerp realistisch vertalen


	Ontwerpen bespreken.

Kleurkaarten van diverse make-upmerken gebruiken.
	TA.BE

	8
	Het effect van kleuren op zwart-witfilm kunnen omschrijven.
	EDV
	B
	
	

	
	Make-up in groentinten

Make-up in beige tinten

Make-up in grijswaarde
	Demonstratie van de verschillende grimes voor zwart-witfoto.

Aandacht besteden aan de nieuwe technologie i.v.m. het omzetten van kleur naar zwart-wit.

Een kleurenkaart omzetten in grijswaarde.
	TA.BE

ICT

	9
	Effect en beïnvloeding van kleding op make-up kunnen toelichten.
	
	
	
	

	
	Weerkaatsing op het gelaat
	Demonstratie door de leerkracht.

Een kleurenconsulent uitnodigen.
	TA.BE

	10
	Effect van belichting op make-up kunnen omschrijven.
	
	
	
	

	
	o.a.

- daglicht

- kunst- en gekleurd licht
	Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en Stage Grime.

Uitnodigen van een fotograaf.

Belichting voor o.a. fototoestel, videocamera
	PV, Stage
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TV GRIME: Studie van het gelaat

Algemene doelstellingen

- De verhoudingen van het gelaat , de invloed van de spieren en de vorm van de schedel kunnen omschrijven.

- Inzicht hebben in de factoren (oog-, wenkbrauw-, en mondvorm) die de gelaatsuitdrukking beïnvloeden.

- Licht- en schaduwtechnieken kennen om de gewenste gelaatsuitdrukking te bereiken.

- Inzicht hebben in de interne factoren die het verouderen beïnvloeden. Een gelaat kunnen analyseren en advies kunnen geven i.v.m. het verbeteren of vervormen van het gelaat.

- Zelfstandig informatie kunnen verzamelen en verwerken.

Algemene didactische wenken

Coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding, PV Praktijk Grime, PV Praktijk Dameskappen en Stage Grime is wenselijk.

Aanvullen van documentatiemap (met o.a. foto’s, afbeeldingen, schetsen van spieren, opzoekingswerk via ICT )zodat deze een geheel kan vormen met de andere vakken uit het specifiek gedeelte.

In functie van de GIP-opdracht is het wenselijk om samen te werken met alle vakken van het specifiek gedeelte.

Evaluatie

Zie hoofdstuk 10 ‘Evaluatie’.

Leermiddelen

Minimale materiële vereisten

Nuttige didactische hulpmiddelen

Zie hoofdstuk 11 ‘Leermiddelen’
	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	De uiterlijke kenmerken van een menselijke schedel kunnen bespreken.
	EDV
	B
	
	

	
	o.a.

- verschil tussen man en vrouw

- etnische vormen

- verschil in vorm o.a. uitstekende en invallende delen
	De schaduw en oplichtingvlakken aanduiden.

Werken in coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding en PV Praktijk Grime. 
	TA.BE
PV en TV

	2
	De delen van het gelaat en hals kunnen situeren.
	EDV
	B
	
	

	
	De verschillende delen aanduiden en bespreken.
	o.a. voorhoofd, slapen, ogen, wenkbrauwen, arcadeboog, jukbeenderen, neus, wangen, mond, cupidoboog, kin, kaaklijn, hals, jukbeenderen, sleutelbeenderen
	

	3
	De invloed van de werking van de spieren op het gelaat kunnen weergeven.
	EDV
	B
	
	

	
	o.a.

- gelaatsuitdrukking

- gelaatsvorm

- rimpelvorming
	o.a. kwaad/vrolijk, streng/goedschiks

o.a. dik/mager

Werken met voorbeelden op foto’s, film, enz.

Aanvullen van documentatiemap
	ICT

TV,PV

	4
	De verschillende gelaatsvormen kunnen herkennen en een verband leggen tussen gelaatsvormen, lichaamsbouw en karakter.
	EDV
	B
	
	

	
	Uiterlijke kenmerken en verhoudingen van het gelaat

Ontleden van karakter in functie van het uiterlijk

Analyseren van een gelaat, evt. in functie van een opdracht
	De gelaatsverhoudingen aanduiden op foto’s.

Theaterpersonages bespreken.

Opzoekingswerk o.a. via Internet, vaktijdschriften, kunstboeken, sprookjesboeken.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime en TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding.

Aanvullen van documentatiemap.


	ICT

PV en TV

	5
	Externe en interne factoren die veranderingen van het uiterlijk teweegbrengen kunnen omschrijven.
	EDV
	B
	
	

	
	o.a.

· omgeving

· gezondheid

· leefmilieu

· etnische groep

· temperament

· erfelijkheid
	Opzoekingswerk in diverse bronnen en de documentatiemap aanvullen.

Evt. werken onder de vorm van seminarie.
	ICT

SEM

TA.BE

	6
	Kunnen aantonen hoe je een gelaatsvorm kan veranderen door middel van licht en schaduwtechnieken.
	EDV
	B
	
	

	
	Verschillende gelaatsvormen veranderen / vervormen
	
	

	7
	Informatie kunnen opzoeken, verzamelen en verwerken.
	EDV
	B
	
	

	
	In verband met o.a.

· wonden, littekens en allerlei vervormingen van de huid

· personages

· gelaatsuitdrukkingen

· onderdelen van het gelaat

· historische figuren

· trends
	o.a. brandwonden 1ste, 2de en 3de graad, blauwe plekken, amputaties, wratjes.

o.a. historisch, hedendaags, fantasie- en sprookjesfiguren, dierenfiguren.

o.a. emoties, ouderdomsverschijnselen, temperament.

o.a. neus, kin, voorhoofd, wenkbrauwen.

Werken in coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding en PV Praktijk Grime.

Opzoekingswerk o.a. via internet, in bibliotheken, in vaktijdschriften,… evt. onder de vorm van seminarie.


	PV en TV

ICT
SEM

	8
	Een make-upfiche / continuïteitsfiche kunnen opstellen, invullen en een reeds opgestelde fiche kunnen interpreteren.
	EDV
	B
	
	

	
	De tekening van de make-up en het kapsel evt. aangevuld met een foto.

Opsomming van de gebruikte producten en merken

Opsomming van de kleurennummers
	Opstellen van een fiche.

Diverse opgestelde fiches invullen.

Werken in coördinatie met Stage Grime en PV Praktijk Grime.
	ICT

Stage, PV


	6.3. PV Praktijk Dameskappen/ PV Praktijk Grime
	4

	
6.3.1. Hairstyling en creatie
	


PV PRAKTIJK DAMESKAPPEN/ PV PRAKTIJK GRIME: 

Hairstyling en creatie
Beginsituatie voor het vak

Voor “hairstyling en creatie” is geen voorkennis i.v.m. het kappersvak vereist. De vaardigheden en technieken zullen in de loop van het jaar in functie van de grime, verworven  worden.

Algemene doelstellingen

· Vaardigheden, kennis en historisch inzicht verwerven.

· Zelfstandig kunnen werken en kritisch een werk kunnen beoordelen.

· Zich kunnen aanpassen en beslissingen nemen.

· Zin voor volledigheid en afwerking tonen.

· De theoretische kennis kunnen omzetten in praktijk.

· Door veelvuldig oefenen zelfzekerder en zelfstandiger kunnen werken.

· De technieken in functie van de specialisatie kunnen uitvoeren.

· De producten op een veilige, verantwoorde en milieuvriendelijke manier kunnen gebruiken.

· Beschikken over de vereiste attitudes en sociale vaardigheden: tempo, gericht kunnen werken in teamverband, ergonomisch, creatief, volgens ontwerp en met feeling.

· Informatiebronnen kunnen raadplegen en beschikken over de nodige ICT vaardigheden.

· Kunnen omgaan met kritiek.

· Ook onder minder gunstige omstandigheden qua materieel en materiaal goed werk kunnen afleveren.

Algemene didactische wenken

Deelname aan zoveel mogelijk interne en externe vakactiviteiten is wenselijk.

Werken in coördinatie met TV en PV Praktijk Grime, AV Plastische Opvoeding en Stage Grime is ten stelligste aanbevolen.

Eventueel onder de vorm van seminarie o.a. workshops organiseren, bezoeken brengen aan tentoonstellingen, theaters, …

Afwisseling in de opdrachten is noodzakelijk om de creativiteit van de leerlingen aan te wakkeren.

Aanvullen van documentatiemap zodat deze een geheel kan vormen met de andere vakken uit het specifiek gedeelte.

In functie van de GIP-opdracht is het wenselijk om samen te werken met alle vakken van het specifiek gedeelte.

Evaluatie

Zie hoofdstuk 10 ‘Evaluatie’.

Leermiddelen

Minimale materiële vereisten

Nuttige didactische hulpmiddelen

Zie hoofdstuk 11 ‘Leermiddelen’
	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	Een kapsel kunnen realiseren en daarbij gebruik maken van de geschikte technieken en hulpmiddelen.
	EDV
	B
	
	

	
	Technieken:

· brushingtechnieken

· tegenkammen

· plaatsen van rollen, clipsen e.a.

· watergolf

· afwerkingstechnieken

Hulpmiddelen:
· gebruiken van rollen en clipsen

· gebruiken van warmteapparaten

-
gebruiken van afwerkingsproducten
	Aandacht besteden aan het gebruik, het hanteren en de keuze van het hulpmaterieel.

Multimedia gebruiken.

Opzoekingswerk via ICT.

De leerkracht demonstreert; de leerlingen oefenen in.

Werken in coördinatie met TV , PV Praktijk Grime en TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding.

Aandacht vestigen op de gekozen techniek, creativiteit en afwerking.
	ICT

TV en PV



	2
	De invloed van het gebruik van warmteapparaten kunnen toelichten.
	EDV
	B
	
	

	
	Bij frequent gebruik van o.a. krultangen, platte tangen, onduleertangen, haardroger, warme rollers
	
	TA.BE

	3
	Een eenvoudig opsteekkapsel kunnen uitvoeren.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van diverse spelden en vulmaterialen

Tegenkammen

Afwerken o.a. kapselversieringen aanbrengen


	
	

	4
	Verschillende vormen van vlechtwerk kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	Soorten: o.a. torsades, invlechten, opvlechten, visgraat
	De actualiteit volgen i.v.m. de gebruikte technieken. 

Opzoekingswerk i.v.m. historische en cultuurgebonden kapsels.

Werk in coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding, ICT en TV Grime.
	ICT

TV en PV

	5
	Verschillende soorten haar kunnen herkennen.
	EDV
	U
	
	

	
	O.a. Europees haar, Aziatisch haar
	Aantonen aan de hand van modellen.
	ICO

	6
	Het verschil tussen echt en vals haar kunnen herkennen en beide haarsoorten kunnen bewerken.
	EDV
	B
	
	

	
	De juiste technieken kunnen kiezen in functie van vals en echt haar
	
	

	7
	Kapsels kunnen aanvullen met externe haarstukken naar moderne technieken.
	EDV
	B
	
	

	
	Met o.a.

-
staarten

-
haarstukken

-
tussenkleven van haar

-
vals en echt haar

-
moderne en oude technieken toepassen: o.a. extensions
	De actualiteit volgen i.v.m. de gebruikte technieken.

Opzoekingswerk via internet.

Documentatiemap aanvullen.
	ICT

TV

	8
	De maatname van het hoofd kunnen realiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	Opmeten van het hoofd

Maken van een ‘wrap’
	Demonstratie door een pruikenmaker/pruikenmaakster.


	

	9
	Kunnen omschrijven hoe pruiken opgemaakt worden en met pruiken kunnen werken.
	EDV
	B
	
	

	
	Verschil tussen trens- en inhaakwerk

Opmaken van pruiken

Opzetten van pruiken

Vastzetten van pruiken
	Het is zeker niet de bedoeling om pruiken in trens- en inhaakwerk te maken, evt. een trenstoestel laten zien.

Workshops organiseren eventueel onder de vorm van seminaries.
	SEM

	10
	Kunnen omschrijven hoe snorren en baarden gemaakt worden en hoe ze aangebracht worden.
	EDV
	B
	
	

	
	Kleven van randen
	Aandacht besteden aan het gebruik van thermische tule en de gebruikte techniek (inhaakwerk).

Werken in coördinatie met PV Grime: Theatergrime.
Demonstratie door een pruikenmaakster/pruikenmaker.

Aandacht hebben voor het werken met filmpruiken.
	

	11
	Pruiken en haarstukjes kunnen onderhouden.
	EDV
	B
	
	

	
	Reinigen o.a. wassen, drogen, lijm verwijderen

Opbergen
	Zoveel mogelijk gebruik maken van milieuvriendelijke producten.

Werk in coördinatie met Stage Grime.
	Stage

	12
	Met alternatieve materialen kunnen werken.
	EDV
	B
	
	

	
	Voor o.a.

· kapsels

· pruiken

· haarstukken

Creativiteit ontwikkelen
	O.a. papier-maché, kippengaas, rubber, latex, wol, klei, natuurmaterialen.
	

	13
	Een kapsel kunnen realiseren i.f.v. een personage.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse praktische toepassingen

Aanwenden van diverse materialen en gereedschappen om een verouderend en verjongend kapsel te realiseren 
	Een totaalbeeld creëren in samenwerking met PV Grime.
	PV

	14
	Een tijdelijke haarkleuring kunnen realiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruikmaken van o.a.

· waterschmink

· kleurlak

· slapenwit
	
	

	15
	De basishandelingen van een snit kunnen uitvoeren.
	EDV
	U
	
	

	
	Diverse toepassingen o.a.

·  gebruiken van de tondeuse

·  gebruiken van de schaar

·  gebruiken van een scheermes

·  verdelingen maken

Het begrip “projectie” toelichten
	Toepassingen bij o.a. snorren, baarden, bakkebaarden, halslijn corrigeren.

Steunen op gekende leerstof uit voorgaande jaren indien mogelijk.
	

	16
	Een kapsel naar afbeelding / ontwerp kunnen realiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	Verschillende technieken toepassen i.f.v. het gewenste resultaat


	O.a. historische kapsels.

Werken in coördinatie met TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding en TV Grime.
	TV en PV

	17
	Gebruik kunnen maken van de gekende technieken om zelfstandig een kapsel te realiseren en om te vormen op een model.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse toepassingen
	Aandacht hebben voor: technieken, keuze van het materiaal, creativiteit, feeling.

Werken in coördinatie met PV Grime.

Eventueel als GIP-opdracht.


	PV

GIP

	18
	Informatiebronnen kunnen raadplegen.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. in verband met historische periodes, cultuurgebonden kenmerken, modetendensen
	Gebruikmaken van multimedia.

Opzoekingswerk in bibliotheek, eventueel onder de vorm van seminarie.

Werken in samenwerking met TV, PV en Stage Grime.
	ICT

SEM

TV, PV,
Stage

	19
	Producten en gereedschappen doelgericht  kunnen kiezen en er veilig, hygiënisch, milieubewust en verantwoord mee kunnen omgaan.
	EDV
	B
	
	

	
	Voor kapsels en pruikenwerk

Ten opzichte van jezelf en anderen
	Reinigen van hulpmiddelen o.a. borstels en kammen.

Aandacht erop vestigen dat sommige mensen gevoelig kunnen reageren op bepaalde producten.

Milieubewust werken.
	

	20
	(Eigen) werken kritisch kunnen beoordelen en indien mogelijk bijsturen.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m.

-
gekozen materiaal en materieel

-
technieken

-
het beoogde doel

-
eigen houding en houding tegenover anderen

-
ergonomie

-
tempo / werkdruk
	Kritisch beoordelen van dagelijks werk en GIP-opdracht.
	GIP


	6.4. PV Praktijk Grime
	16

	
6.4.1. Theatergrime
	

	
6.4.2. Foto-, film- en tv-make-up
	

	
6.4.3. Face- en bodypainting
	

	
6.4.4. Driedimensionale grime en speciale effecten
	


PV PRAKTIJK GRIME

Ten geleide

Het is aanbevolen om de verschillende onderdelen van het vak PV Praktijk Grime gelijkwaardig aan bod te laten komen.

Beginsituatie voor het vak

Bij PV Praktijk Grime is geen voorkennis vereist. De vaardigheden en technieken zullen in de loop van het jaar verworven worden mits de nodige motivatie, creativiteit en handigheid.

Algemene doelstellingen

· Leerlingen opleiden tot zelfstandige grimeurs; kritisch beoordelen van eigen werk met een ruime culturele belangstelling en een grote plastische vaardigheid.

· De ideeën van de acteur, regisseur over een bepaald karaktertype en uiterlijk kunnen omzetten in de praktijk.

· Vaardigheden, kennis en historisch inzicht verwerven.

· Een zo natuurgetrouw mogelijk beeld kunnen scheppen van een personage in een bepaald cultureel kader, gezien vanuit een bepaalde kunsthistorische achtergrond.

· Informatiebronnen kunnen raadplegen en gebruiken i.f.v. de opdracht.

· Binnen een vooraf bepaalde tijd, afhankelijk van de opdracht efficiënt kunnen werken.

· Technieken, producten en gereedschappen kunnen kiezen en gebruiken in functie van het beoogde doel.

· De producten op een veilige, hygiënische en milieuvriendelijke manier kunnen gebruiken.

· Beschikken over de vereiste attitudes en sociale vaardigheden om in teamverband, ergonomisch, creatief en met feeling te kunnen werken.

· Zin voor volledigheid en afwerking tonen.

· Adequaat kunnen werken met ICT.

· Kunnen omgaan met kritiek.

· Ook onder minder gunstige omstandigheden qua materiaal en gereedschap, goed werk kunnen afleveren.

Algemene didactische wenken

Deelname aan zoveel mogelijk interne en externe vakactiviteiten is wenselijk.

Werken in coördinatie met TV Grime, TV/PV Praktijk Grime/AV Plastische Opvoeding en Stage Grime is wenselijk.

Eventueel onder de vorm van seminarie demonstraties bijwonen, bezoeken brengen aan bedrijven, tentoonstellingen, theaters, televisiestudio’s, winkels, filmstudio’s, … 

Afwisseling in de opdrachten is wenselijk om de creativiteit van de leerlingen aan te wakkeren.

Aanvullen van documentatiemap zodat deze een geheel kan vormen met de andere vakken uit het specifiek gedeelte.

Werken in coördinatie met alle vakken uit het specifieke gedeelte i.f.v. de GIP-opdracht wordt aanbevolen.

Evaluatie

Zie hoofdstuk 10 ‘Evaluatie’.

Leermiddelen

Minimale materiële vereisten

Nuttige didactische hulpmiddelen

Zie hoofdstuk 11 ‘Leermiddelen’
	6.4. PV Praktijk Grime
	16

	
6.4.1. Theatergrime
	

	
6.4.2. Foto-, film- en tv-make-up
	

	
6.4.3. Face- en bodypainting
	

	
6.4.4. Driedimensionale grime en speciale effecten
	


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	Een ontwerptekening kunnen maken in overeenstemming met de eisen van de opdrachtgever.
	EDV
	B
	
	

	
	Ontwerpen van een karakter- en fantasiegrime aan de hand van een opdracht

Ontwerp in functie van zaal, belichting en kostuum
	Werken in coördinatie met TV Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding.
	TV

	2
	Een eigen ontwerp kunnen realiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	Valse stukken, grime, haar en accessoires aanpassen aan het onderwerp
	Werken in coördinatie met TV Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding.
	TV

	3
	Een basis gelijkmatig kunnen aanbrengen in de juiste dekkracht.
	EDV
	B
	
	

	
	Dekkend of transparant

Realisme of masker
	Demonstratie door de leerkracht.
	

	4
	Licht- en schaduwtechnieken kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. bij:
 verouderen, schedels, dieren, diverse personages, karaktergrime, etnische groepen, diverse theaterstijlen
	Gebruik maken van foto’s, opzoekingswerk via internet, …

Verzamelmap aanvullen.

Evt. onder de vorm van seminarie een bezoek brengen aan o.a. theatervoorstellingen, opera, musicals, ballet.
	ICT

ICO

SEM

	5
	De schminksoorten en materialen kunnen kiezen en verwerken i.f.v. het te bereiken eindresultaat.
	EDV
	B
	
	

	
	Schminkkeuzes maken en het resultaat vergelijken
	Werken in coördinatie met TV Grime: grondstoffenleer
	TV

	6
	Expressieve en/of decoratieve lijnen kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. op:

- het gelaat

- de hals

- de handen
	Demonstratie door de leerkracht.

Inoefenen op medeleerlingen.

Werken in coördinatie met TV Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding.
	TV,AV

	7
	Een kaalkop kunnen vervaardigen.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van diverse materialen o.a.

· latex

· glatzan

· capplastic
	Demonstratie door de leerkracht.

Gebruik maken van multimedia.

De veiligheidsvoorschriften naleven.
	ICT

GEZ

	8
	Technieken om haren weg te werken kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	Voor: 

- wenkbrauwen

- volledig of gedeeltelijk kapsel

O.a. door:

- kaalkop in latex of glatzan aan te brengen

- zeeptechniek

- capplastic

- mastix

- wenkbrauwenpasta

- special plastic
	Demonstratie door de leerkracht.

Gastdocenten uitnodigen.

Gebruik maken van multimedia.
	ICT

	9
	Crêpe kunnen kiezen, bewerken en aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. voor baarden, snorren, wenkbrauwen, haar
	Foto’s van baarden en snorren gebruiken.

Verzamelmap aanvullen.

Demonstratie door de leerkracht.


	

	10
	Een huidtextuurverandering op het gelaat en lichaam kunnen uivoeren en materialen kunnen kiezen i.f.v. de opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van diverse materialen o.a.

- latex

- putty

- gelatine

Voor diverse huidtextuurveranderingen o.a.

- verouderingstechnieken

- rimpelhuid

- acne

- pigmentvlekken


	Demonstratie door de leerkracht.

Inoefenen op medeleerlingen.

Gebruik maken van foto’s, opzoekingswerk via internet, …

Verzamelmap aanvullen.
	SOC

ICT

	11
	Een gebit kunnen aanpassen i.f.v. het gewenste resultaat gebruik makende van de juiste materialen.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van diverse materialen o.a.

- tandlak

- gelatinetandjes

- opzetstukken
	Demonstratie door de leerkracht.

Inoefenen op medeleerlingen.

Gebruik maken van multimedia.

Verzamelmap aanvullen.

Werken in coördinatie met TV Grime: 3D- en speciale effecten


	ICT

TV

	12
	Gegrimeerde personen kunnen ontschminken en de juiste producten kunnen kiezen.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van verschillende ontschminkingsproducten o.a.

- reinigingsmelk en lotions

- vaseline

- zeep

- olie

- MME


	Aandacht erop vestigen dat gegrimeerde personen altijd ontschminkt worden.
	

	13
	Producten en gereedschappen doelgericht  kunnen kiezen en er veilig, hygiënisch en milieubewust mee kunnen omgaan.
	EDV
	B
	
	

	
	Huidvriendelijk werken

Doelgericht en budgetvriendelijk omspringen met materiaal

Respectvol omgaan met producten en gereedschappen

Ergonomisch werken
	Reinigen van materialen en hulpmiddelen o.a. sponzen, penselen.

Aandacht erop vestigen dat sommige mensen gevoelig kunnen reageren op bepaalde producten.

De leerlingen ervan bewust maken niet kwistig om te gaan met de producten.

Milieubewust werken


	

	14
	Informatiebronnen kunnen raadplegen en doelbewust gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. in verband met historische periodes, cultuurgebonden kenmerken, modetendensen
	Gebruikmaken van ICT, multimedia.

Eventueel onder de vorm van seminarie opzoekingswerk in bibliotheek.

Werken in samenwerking met TV en Stage Grime.


	ICT

SEM

TV en
Stage

	15
	(Eigen) werken kritisch kunnen beoordelen en indien mogelijk bijsturen.
	EDV
	B
	
	

	
	i.v.m.

-
gekozen materiaal en gereedschappen

-
technieken

-
het beoogde doel

-
eigen houding en houding tegenover anderen

-
ergonomie

-
tempo / werkdruk
	Kritisch beoordelen van dagelijks werk en GIP-opdracht.
	GIP

	16
	Stagedossier kunnen samenstellen en ervaringen kunnen verwoorden.
	EDV
	B
	
	

	
	Stagedossier samenstellen

Evaluatie activiteitenlijst

Remediërend werken
	Werken in coördinatie met Stage Grime.

De persoonlijke situaties die de leerlingen op stage ondervinden worden klassikaal besproken. De leerlingen wisselen hun informatie, opgedaan tijdens de stage, uit met de andere leerlingen.
	Stage


	6.4. PV Praktijk Grime
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6.4.1. Theatergrime
	

	
6.4.2. Foto-, film- en tv-make-up
	

	
6.4.3. Face- en bodypainting
	

	
6.4.4. Driedimensionale grime en speciale effecten
	


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	De verschillende make-upproducten kunnen kiezen en verwerken i.f.v. het te bereiken resultaat.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse producten kiezen afhankelijk van het medium: foto, film en tv
	Werken in coördinatie TV Grime.

Bezoeken brengen  aan (buitenlandse) make-upbeurzen, winkels evt. onder de vorm van seminarie.

Demonstratie door de leerkracht.

Foto’s van diverse make-ups gebruiken.
	TV

SEM


ICT

	2
	De verschillende oog-, wenkbrauw- en mondvormen kunnen aanpassen i.f.v. de opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. 

· historische mond, wenkbrauwen en oogvormen

· (cultuurgebonden) schoonheidsidealen

· mediafiguren
	Diverse mediaopdrachten behandelen.

Zowel werken op mannelijke modellen, vrouwelijke modellen en kindermodellen.

Werken in coördinatie met TV Grime: kleurtechnieken.
	ICO

TV

	3
	De vorm van een gelaat kunnen aanpassen i.f.v. de opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	Gezichtscorrecties

Afhankelijk van de persoon, van de opdracht
	Demonstratie door de leerkracht.

De leerlingen werken/oefenen op elkaar.

Foto-opname en/of video-opname gebruiken bij de evaluatie.
	ICT

	4
	Huidsverkleuringen en oneffenheden kunnen egaliseren.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a.

- pigmentvlekken

- gesprongen adertjes

- kringen onder de ogen

- pukkeltjes
	Werken in coördinatie met TV Grime: Kleurtechnieken.
	TV

	5
	Een volledige maquillage i.f.v. het gewenste resultaat kunnen realiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	o.a.

- oogopmaak

- lipopmaak

- wenkbrauwopmaak

- Blush aanbrengen
	Werken met foto’s, filmmateriaal, eigen ontwerpen, tijdschriften, vakliteratuur.

Werken in coördinatie met TV Grime/AV Plastische Opvoeding en TV Grime.

Documentatiemap aanvullen.
	ICT

TV,AV

TV

	6
	Verschillende soorten wimpers kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Techniek van aanbrengen

Soorten en effecten
	Aandacht vestigen op de afwerking bij het aanbrengen.
	

	7
	Een man een vrouwelijk uitzicht kunnen geven d.m.v. make-up.
	EDV
	B
	
	

	
	Wegwerken van wenkbrauwen

Camoufleren van de baardgroei

De gelaatsvormen aanpassen
	Werken in coördinatie met TV Grime.
	TV

	8
	Een make-up i.f.v. een bepaalde belichting kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	Complementaire kleurenanalyse bij make-up (bv. camouflage)

o.a. 

· daglicht

· studiobelichting
	Werken in coördinatie met TV en Stage Grime.


Organiseren van workshops en projectweken eventueel onder de vorm van seminarie.
	TV
Stage

SEM

	9
	Make-up op een creatieve manier kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Werken naar eigen ontwerp

Analyseren van sfeerbeeld
	Werken met diverse ontwerpen, foto’s, teksten, illustraties en stimuleren om grenzen te verleggen bij het creatief denken.
	ICT

	10
	Make-up aangepast aan een bepaalde historische periode kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Analyseren van beeldmateriaal en door middel van hedendaagse producten en gereedschappen het historisch beeld realiseren
	Werken in coördinatie met TV Grime: Geschiedenis van de make-up.

Gebruik maken van documentatiemappen, foto’s, film, video, vakliteratuur.

Opzoekingswerk via internet.

Bezoek brengen aan (buitenlandse) musea onder de vorm van seminarie.
	TV

ICT

SEM

	11
	Kunsttranen en kunstzweet kunnen aanbrengen.
	EDV
	U
	
	

	
	Effecten voor foto, film en tv

	Demonstratie.
	

	12
	Een make-upwerkplaats doelgericht kunnen inrichten en verantwoord, veilig, hygiënisch en milieubewust kunnen omgaan met gebruikte producten en materialen.
	EDV
	B
	
	

	
	Respectvol omgaan met materiaal en werkomgeving

Ergonomisch werken


	Aandacht erop vestigen dat sommige mensen gevoelig kunnen reageren op bepaalde producten.
	

	13
	Gemaquilleerde personen kunnen ontschminken en de juiste producten kunnen kiezen.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruikmaken van verschillende ontschminkingsproducten 

o.a. 

· reinigingsmelk en lotions

· dieptereinigingsproducten

· oogontschminkers


	Werken in coördinatie met Stage Grime.

Gastdocenten uitnodigen.
	Stage

	14
	Informatiebronnen kunnen raadplegen en doelbewust gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. in verband met historische periodes, cultuurgebonden kenmerken, modetendensen
	Gebruikmaken van ICT, multimedia.

Eventueel onder de vorm van seminarie, opzoekingswerk in bibliotheek, videotheek, museum.

Raadplegen van vakliteratuur.

Werken in samenwerking met TV, overige PV praktijk Grime vakken en Stage Grime.
	ICT

SEM

TV, PV, Stage

	15
	Eigen werk kunnen presenteren.
	
	
	
	

	
	O.a. 

- op model

- op foto

- in een portfolio

- op video
	Presenteren van een totaalbeeld bij de GIP-opdracht.

Gebruik maken van o.a. een digitaal fototoestel, filmcamera, …
Evt. make-up op digitale foto’s bijwerken met de computer
	GIP

ICT

	16
	(Eigen) werken kritisch kunnen beoordelen en indien mogelijk bijsturen.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m. 

- gekozen materiaal en gereedschap

- technieken

- het beoogde doel

- eigen houding en houding tegenover anderen

- ergonomie

- tempo/werkdruk
	Kritisch beoordelen van dagelijks werk en GIP-opdracht.

Vooral aandacht vestigen op beïnvloedbare factoren bij het aanbrengen van make-up en de esthetische normen.
	GIP

TA.BE


	6.4. PV Praktijk Grime
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6.4.1. Theatergrime
	

	
6.4.2. Foto-, film- en tv-make-up
	

	
6.4.3. Face- en bodypainting
	

	
6.4.4. Driedimensionale grime en speciale effecten
	


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	Een egale basis kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Het aanbrengen van een egale basis in o.a.

· vetschmink

· waterschmink
	Demonstratie door de leerkracht.

De nadruk ligt eerder op het technische dan op het creatieve.
	

	2
	Expressieve en/of decoratieve lijnen kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Op het gelaat en het lichaam
	
	

	3
	Egale kleurvlakken kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Mooi afgelijnde egale kleurvlakken
	
	

	4
	Een gelijkmatige overgang kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Traploze overgangen tussen tinten en/of kleuren


	
	

	5
	Door middel van licht en schaduw volumes kunnen maken.
	EDV
	B
	
	

	
	Suggereren van volumes
	Werken in coördinatie met TV Grime/AV Plastische Opvoeding en de overige PV Praktijk Grimevakken.
	TV en PV

	6
	Een ontwerptekening kunnen maken in overeenstemming met de eisen van de opdrachtgever.
	EDV
	B
	
	

	
	Ontwerpen van een karakter-, fantasie- en/of kindergrime aan de hand van een opdracht
	Werken in coördinatie met TV Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding.

Aandacht vestigen op het gebruik van contrasterende kleuren.
	TV 

	7
	Esthetische inzichten in een eigen ontwerp kunnen realiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	Doordacht en doelgericht te werk gaan


	Aandacht vestigen op beïnvloedende factoren en de esthetische normen.
	

	8
	Durven experimenteren met materialen en technieken.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m. originaliteit, creativiteit bij het uitwerken van diverse opdrachten


	Stimuleren om grenzen te verleggen bij het creatief denken.
	

	9
	Sjablonen functioneel kunnen snijden.
	EDV
	B
	
	

	
	Werken met verschillende materialen o.a. plastiek, kleeffolie, papier
	Aandacht vestigen op het maken van verbindingsstukjes bij open figuren bv. de letter O, B, D, …
	

	10
	Verschillende airbrushtechnieken kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. 

- werken uit vrije hand

- met sjablonen
	Demonstratie.

Aandacht besteden aan de techniek.
	

	11
	Een airbrush kunnen reinigen.
	EDV
	B
	
	

	
	In elkaar steken en uit elkaar halen van een airbrushpistool

Gebruik maken van  oplosmiddelen o.a. water en MME

Doorspoelen
	
	

	12
	Problemen met airbrushen kunnen analyseren en oplossen.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. 

- verstopping

- luchtdrukprobleem

- naald- en nozzelkeuze

- schminkkeuze


	Gebruiksaanwijzing lezen en naleven.
	

	13
	Verschillende stijlen van face- en bodypainting kunnen realiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a.

· wegschminken in de achtergrond

· een lichaam omvormen tot een ander voorwerp

· cultuurgebonden gelaats- en lichaamsdecoratie

· gegrimeerde kleding

· een sfeerbeeld creëren

· figuratief werken
	Opzoekingswerk o.m. via internet, in bibliotheek i.v.m. verschillende stijlen, kunstenaars, rituele beschilderingen enz.
	ICT

	14
	Naar een eigen ontwerp en/of naar voorbeeld kunnen werken.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruikmaken van verschillende grimetechnieken en deze combineren
	De aandacht vestigen op de juiste afwerking afhankelijk van de gekozen techniek o.a. kindergrime, facepainting, bodypainting.

Werken in coördinatie met TV Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding en de overige PV Praktijk Grime-vakken.


	TV en PV

	15
	Een volledige bodypainting kunnen uitvoeren.
	EDV
	B
	
	

	
	Totaalbeeld creëren met inbegrip van o.a. kapsels, accessoires, prothesen
	Eventueel onder de vorm van GIP-opdracht.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Dameskappen


	GIP

PV

	16
	Een model kunnen kiezen i.f.v. de opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	Modellen op een aanvaardbare manier selecteren rekening houdend met de opdracht, de omstandigheden en de ingesteldheid van het model


	Bespreekbaar maken van maatschappelijke en esthetische normen.
	

	17
	In groep kunnen functioneren.
	EDV
	B
	
	

	
	Functioneren als o.a.

· leidinggevende

· assistent

· model

Respectvol omgaan met modellen
	
	

	18
	Producten en materialen doelgericht kunnen kiezen en er verantwoord, veilig,  hygiënisch en milieubewust mee kunnen omgaan.
	EDV
	B
	
	

	
	Huidvriendelijk werken

Doelgericht en zuinig omspringen met materiaal

Respectvol omgaan met materiaal en gereedschappen

Ergonomisch werken


	Reinigen van materialen en hulpmiddelen o.a. sponzen, penselen.

Aandacht erop vestigen dat sommige mensen gevoelig kunnen reageren op bepaalde producten.

Milieubewust werken.
	

	19
	De juiste producten kunnen kiezen om gegrimeerde personen te ontschminken.
	EDV
	B
	
	

	
	De wensen van het model respecteren bij het ontschminken van een bodypainting

Gebruikmaken van de verschillende ontschminkingsproducten o.a.

· reinigingsmelk en lotions

· zeep en douchegel

· vaseline

· olie


	Aandacht erop vestigen dat gegrimeerde personen altijd ontschminkt moeten worden.

Steeds badjas en handdoeken voorzien.
	

	20
	Informatiebronnen kunnen raadplegen en doelbewust gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. in verband met cultuurgebonden gelaats- en lichaamsdecoraties, face- en bodypaintingstijlen, kunstenaars, illustraties i.f.v. kindergrime
	Gebruikmaken van ICT, multimedia.

Eventueel onder de vorm van seminarie, opzoekingswerk in bibliotheek.

Werken in samenwerking met TV en Stage Grime.
	ICT

SEM

TV, Stage

	21
	Eigen werk kunnen presenteren.
	EDV
	B
	
	

	
	Stijlvol en respectvol een body- en facepainting presenteren o.a.

· op model

· op foto

· in een portfolio
	Presenteren van een totaalbeeld, GIP-opdracht.

Gebruik maken van o.a. een digitaal fototoestel, filmcamera, …
Evt. make-up op digitale foto’s bijwerken met de computer
	GIP

ICT

	22
	(Eigen) werken kritisch kunnen beoordelen en indien mogelijk bijsturen.
	EDV
	B
	
	

	
	I.v.m.

· gekozen materiaal en gereedschap

· technieken

· het beoogde doel

· eigen houding en houding tegenover anderen

· ergonomie

· tempo/werkdruk
	Kritisch beoordelen van dagelijks werk en GIP-opdracht.
	GIP

TA.BE


	6.4. PV Praktijk Grime
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6.4.1. Theatergrime
	

	
6.4.2. Foto-, film- en tv-make-up
	

	
6.4.3. Face- en bodypainting
	

	
6.4.4. Driedimensionale grime en speciale effecten
	


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	1
	Technieken en producten voor driedimensionale vervormingen kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	Afdrukken nemen van o.a.

· gelaat

· hoofd

· lichaam


	Video, foto’s en didactisch materaal gebruiken om de verschillende technieken te illustreren.

Demonstratie door de leerkracht.

Leerlingen oefenen de techniek op elkaar in.
	ICT

	2
	Het juiste materiaal en de juiste technieken kunnen kiezen en toepassen in  functie van de opdracht.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van o.a.

· plaaster

· windels

· alginaat

· siliconen


	
	

	3
	Vervormingen kunnen boetseren.
	EDV
	B
	
	

	
	Vervormingen van delen van het gezicht volgens afbeeldingen en eigen ontwerp
	Werken in coördinatie met Stage Grime en TV Grime/AV Plastische Opvoeding
	Stage en TV

	4
	Een mal in plaaster kunnen vervaardigen.
	EDV
	B
	
	

	
	Diverse mallen vervaardigen

Juiste vakterminologie gebruiken


	Aandacht vestigen op positief/negatief; hol/bol.
	

	5
	Prothesen kunnen vervaardigen en verwerken op plaasterafdrukken.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van diverse materialen o.a.

· latex

· koud en warm schuim

· gelatine

· silicone


	Werken in coördinatie met de ander PV Praktijk Grimevakken.

Veiligheidsvoorschriften naleven.
	PV

GEZ

	6
	Maskers en slipovers kunnen vervaardigen.
	EDV
	B
	
	

	
	o.a.

· maskers (niet vooraf geboetseerd): mousse en latex

· maskers (vooraf geboetseerd): papier-maché en latex

· slipovers: latex en papier-maché


	Veiligheidsvoorschriften naleven.
	GEZ

	7
	Prothesen kunnen aanbrengen.
	EDV
	B
	
	

	
	Gebruik maken van diverse technieken:

· kleven van prothesen

· wegwerken van de rand

· grimeren


	
	

	8
	Verschillende technieken om wonden en vervormingen na te bootsen kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	o.a. in

· dermawax

· soft putty / brooddeeg

· latex

· gelatine

· diverse soorten bloed
	o.a. brandwonden, schaafwonde, snijwonden, kneuzingen.

Demonstratie door de leerkracht.

Leerlingen oefenen de techniek op elkaar in.

Werken in coördinatie met PV Praktijk Grime: theatergrime.
	PV

	9
	Durven experimenteren met materialen en technieken.
	EDV
	B
	
	

	
	i.v.m. originaliteit, creativiteit bij het uitwerken van diverse opdrachten
	Stimuleren om grenzen te verleggen bij het creatief denken.

Werken in coördinatie met TV Grime/ AV plastische opvoeding.
	TV,AV

	10
	Producten en gereedschappen doelgericht  kunnen kiezen en er veilig, hygiënisch en milieubewust mee kunnen omgaan.
	EDV
	B
	
	

	
	Huidvriendelijk werken

Doelgericht en budgetvriendelijk omspringen met producten

Respectvol omgaan met productie en gereedschappen

Ergonomisch werken
	Reinigen van materialen en hulpmiddelen o.a. sponzen, penselen.

Aandacht er op vestigen dat sommige mensen gevoelig kunnen reageren op bepaalde producten.

Milieubewust werken
	

	11
	Informatiebronnen kunnen raadplegen en doelbewust gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	O.a. in verband met historische periodes, cultuurgebonden kenmerken, modetendensen
	Gebruikmaken van ICT, multimedia.

Eventueel onder de vorm van seminarie opzoekingswerk in bibliotheek.

Werken in samenwerking met TV en Stage Grime.
	ICT

SEM

TV
Stage

	12
	(Eigen) werken kritisch kunnen beoordelen en indien mogelijk bijsturen.
	EDV
	B
	
	

	
	i.v.m.

-
gekozen materiaal en gereedschap
-
technieken

-
het beoogde doel

-
eigen houding en houding tegenover anderen

-
ergonomie

-
tempo / werkdruk
	Kritisch beoordelen van dagelijks werk en GIP-opdracht.
	GIP

TA.BE
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6.5
… (in te vullen door de school) STAGE GRIME
Op de we
kelijkse lessentabel van de school wordt een leerlingenstage aangeduid door een vakbenaming voorafgegaan door het woord Stage.  De school vult zelf de stagetoewijzing in: AV, TV, PV of KV.  

Het is noodzakelijk regelmatig de schoolopleiding van leerlingen bij te sturen dankzij de betrokkenheid van de bedrijfswereld.

Naast de leerlingenstage is, in het perspectief van een voortdurende afstemming van de schoolopleiding op de arbeidswereld, het voorzien van een ‘leerkrachtenstage’ aangewezen.

De tewerkstellingskansen verhogen, onder meer door:

· inzicht te krijgen in de structuur, de werking van de sector;

· kennis te maken met het werkmilieu, de sfeer en het werkritme;
· nieuwe werkmethodes aan te leren en te leren werken met specifieke apparatuur, producten en materialen die in de school niet voorhanden is;
· zich passend te gedragen in het werkmilieu (taal, houding, kleding);

· een verantwoordelijk gedrag te ontwikkelen en samen te werken binnen een nieuwe groep en omgeving;

· kritiek te leren aanvaarden en positief te verwerken;

· contacten te leggen en te onderhouden;

· zelfstandigheid te verwerven bij het uitvoeren van opdrachten.

ACTIVITEITENLIJST
Daar de activiteitenlijst sterk afhankelijk kan zijn van het soort bedrijf en van de competenties van de leerlingen, is het noodzakelijk dat de volgende doelstellingen en attitudes aan bod komen.
Specifieke doelstellingen op de stage

· Kennis maken met zoveel mogelijk facetten van het beroep om zich gemakkelijk aan te passen in de opdrachten in de sector.

· Eigen mogelijkheden, interesse en beperkingen leren onderkennen.

· Methodisch en procesmatig handelen.

· Zin voor organisatie, efficiëntie, trends en kwaliteit ontwikkelen.

· Contactbereidheid en zin voor samenwerking ontwikkelen.

· In staat zijn informatie te verzamelen, te verwerken en te verstrekken.

· Veiligheids- , hygiëne- en milieubewustzijn ontwikkelen.

· Ergonomisch werken.

· Kunnen omgaan met stress.

· In opdracht kunnen werken.

· Assertief kunnen handelen.

· Een werkplanning binnen een vooraf bepaalde tijd kunnen uitvoeren.

Beroepsgerichte doelstellingen en leerinhouden

De leerinhouden en doelstellingen moeten gekozen worden uit het vak PV Praktijk Grime bijgevolg zijn alle vakdoelstellingen potentiële stagedoelstellingen.

Volgende doelen moeten zeker aan bod komen tijdens de stage:

· hanteren van diverse materialen o.a. silicone verwerken, pruikenwerk, nieuwe trendgerichte materialen;

· specifieke technieken toepassen i.v.m. make-up, grime, face- en bodypainting, 3-D en speciale effecten;

· gebruiken van diverse producten eigen aan de stageplaats;

· uitvoeren van bepaalde procedés en vaardigheden eigen aan de stageplaats; concrete handelingen uitvoeren om sneller te werken;

· de consequenties bij het maken van fouten leren inschatten;

· taakbewust in teamverband werken en omgaan met tijdsdruk;

· actief deelnemen en initiatief durven nemen om functioneel te zijn;

· in teamverband functioneren onder meerdere leidinggevenden.

ATTITUDELIJST
De attitudelijst is de opsomming van de eigenschappen die de leerling-stagiair dient te verwerven om op een volwaardige manier te kunnen functioneren als werknemer en als teamlid.

Persoonlijke attitudes

Persoonlijke verzorging

Zelfdiscipline

Sociaal gedrag

Milieubewustzijn

Brede interesse

Leergierigheid

Initiatief

Assertiviteit

Inzet en doorzetting

…

Arbeidsattitudes

Resultaatgerichtheid

Kwaliteitszorg

Respect voor regels

Opdrachtgericht werken

Werkmethodiek

Kostenbewustzijn

Zin voor veiligheid

Zin voor teamgeest

Tempogericht werken

ALGEMENE ORGANISATORISCHE ASPECTEN EN 

DIDACTISCHE WENKEN
Voorwaarden tot organisatie

De organisatie van de stage gebeurt conform de omzendbrief: SO/2002/09 betreffende leerlingenstages in het voltijds secundair onderwijs.

Voorbereiding

Type stage

De stageperiode kan als een blokstage of als alternerende stage ingericht worden.

Keuze stageplaats

· De mogelijkheden die de stageplaats kan bieden, moeten in overeenstemming zijn met de stagedoelstellingen.

· De leerlingen moeten de kans krijgen om in contact te komen met diverse stageplaatsen, waardoor de mogelijkheid geboden wordt om zich te oriënteren naar een bepaald werkveld.

· Diverse stageactiviteiten worden vastgelegd door de stagebegeleider en de stagementor in onderlinge afspraak met de andere leerkrachten i.v.m.:

· de aard van de stageplaats naargelang de bekwaamheid van de leerling;

· de specifieke stagedoelen;

· de leer- en werkopdrachten nodig om de doelstellingen te realiseren;

· de evaluatie;

· de toepassing van de vigerende veiligheidsreglementering.

· Er moet gestreefd worden naar het geleidelijk opvoeren van de moeilijkheidsgraad van de stageactiviteiten en naar de diversiteit ervan, zodat alle aspecten van de opleiding aan bod komen. Een aldus opgemaakte lijst van stageactiviteiten dient aan de stageovereenkomst te worden gehecht.

Voorbereiden van de leerlingen op de stage

(zie ook A.R.A.B. art.28, opgenomen in de Welzijnswet)

· Door de school worden voor elke stagiair in het individueel stagedossier de vereiste documenten gebundeld.

· Bezoek aan de stageplaats en duidelijke afspraken met de stagegever of de stagementor, waar de stagiair actief bij betrokken is, is zeer belangrijk in de stagevoorbereiding.

Deze afspraken betreffen:

· de contactpersoon op de stageplaats; de stagementor;

· de werkuren;

· de verplaatsing;

· het zich melden bij aankomst / vertrek; melden van afwezigheid;

· speciale eisen in verband met kleding, schoeisel, kapsel, …;

· algemene regels in verband met hygiëne, milieu en orde;

· het verblijf tijdens de pauze.

De stagebegeleider kan de stagiair een formulier bezorgen waarop deze afspraken kunnen worden genoteerd.

· Leerlingenactiviteitenlijsten en attitudelijst:

De stageactiviteitenlijst concretiseert een aantal leerinhouden en leerplandoelstellingen gekozen uit het vak PV Praktijk Grime op het vlak van kennis en vaardigheden.

Bijgevolg zal de stageactiviteitenlijst verschillend zijn naargelang de studierichting, het leerjaar en de specifieke mogelijkheden die een welbepaalde stageplaats biedt. Het is ook mogelijk om deze lijst aan te passen aan de capaciteiten van de leerling-stagiair.

Het is noodzakelijk dat de stageactiviteitenlijst in samenspraak wordt opgemaakt. De stagebegeleider kent immers de doelstellingen  van het leerplan en de mogelijkheden van de leerling-stagiair, terwijl de stagementor op de hoogte is van de vormingsmogelijkheden van de reële arbeidspost. Met deze gegevens kunnen ze samen een meest optimale lijst opstellen. Een aldus opgemaakte lijst van stageactiviteiten dient aan de stageovereenkomst te worden gehecht. Raadpleeg SO/2002/09.

De attitudelijst concretiseert een deel van de leerplandoelstellingen op het vlak van persoonlijke en arbeidsattituden.

De lijst van stageactiviteiten en de attitudelijst worden het best opgemaakt door de stagebegeleider in samenspraak met de stagementor met de bedoeling een optimaal leerproces bij de leerling-stagiair te bereiken. Voornoemde lijsten zijn de basis voor een correcte evaluatie van de prestaties van de leerling-stagiair. Daarnaast geven ze de leerling-stagiair duidelijke informatie en kunnen ze hem helpen na te denken over zijn eigen prestaties, bij zelfevaluatie.

Stagebegeleiding

· De stage kan opgesplitst worden over verschillende leerkrachten die de begeleiding op zich nemen.

· Geregelde stagebezoeken laten de stagebegeleider toe de vorderingen van de stagiair op te volgen, mee te werken en eventueel nieuwe afspraken te maken met de stagementor en de stagiair, zowel op het vlak van deskundigheid als op sociaal vlak.

· De directe werkbegeleiding wordt vooral uitgevoerd door de stagementor.

· Zoals uitdrukkelijk vermeld wordt in het stagereglement houdt de stagiair een stageschrift bij. Dit stageschrift moet gebruikt worden als communicatiemiddel tussen de betrokken partijen, in functie van de begeleiding, waardoor het voor de stagiair een vormend instrument wordt. In dit stageschrift wordt niet enkel een verslag gegeven van de stageactiviteiten (stagedag, datum, gepresteerde uren en activiteiten), maar wordt de stagiair ertoe aangezet een beoordeling te maken die aangeeft in welke mate de opdrachten vlot worden uitgevoerd of nog verdere oefening en begeleiding vragen. Tevens kan er gevraagd worden naar het geven van een beoordeling over zichzelf. Het is aangewezen om hiertoe een invulformulier te voorzien.

De stage-evaluatie

· Evaluatiedossiers moeten worden gebruikt als begeleidingsinstrumenten. Ze dienen gericht te zijn op het realiseren van een permanente geïntegreerde evaluatie van de vorderingen van de stagiair. Indien men als richtsnoer vaste beoordelingscriteria hanteert dienen alle bij de stage betrokken partijen op de hoogte te zijn van deze zo concreet mogelijk omschreven items. Voor de inhoudelijke invulling ervan moeten telkens de stagedoelen geraadpleegd worden.

Het evaluatiedossier moet de stagiair voldoende oriënteren en opleiden naar het tewerkstellingsdomein.

· De tussentijdse evaluatiefiche moet ruimte bieden om naast het waardeoordeel suggesties te geven ter bevestiging en verbetering van het leren. Het invullen gebeurt liefst door stagementoren en stagebegeleider samen, in aanwezigheid van de stagiair.

Het is immers noodzakelijk dat de leerling tijdig deze terugkoppelingsinformatie ontvangt.

· Het waardeoordeel over het bereikte verwerkings- en beheersingsniveau van de stagiair op het einde van de stageperiode moet gebaseerd zijn op de bevindingen van stagementor en stagebegeleider en op mondelinge/schriftelijke evaluatie van de voorbije stageperiode door de stagiair.

· Het stageschrift geeft een globaal beeld van het stagegebeuren. Het laat evaluatie toe van het bevattingsvermogen van de stagiair, van zijn zelfvormingsvorderingen en van zijn stage-instelling, onder meer via de geformuleerde appreciatie over de stage. Het stageschrift is dus tevens een evaluatie-instrument.

Opmerking:

De stagegegevens mogen geen elementen bevatten die de belangen van de stagegever zouden kunnen schaden. De stagiair moet gewezen worden op het beroepsgeheim dat niet geschonden mag worden. Daarom worden alle documenten en verslagen in verband met de stage in de school bewaard.

· Het verzamelen van relevante informatie als middel tot bijsturing van het onderwijs- en begeleidingsproces kan onder meer gebeuren:

· via stagebespreking tussen de bij de stage betrokken partijen

· via de schriftelijke neerslag van de stage-ervaringen van de stagiair.

Uit deze gedachtewisseling en schriftelijke gegevens kunnen suggesties groeien inzake wijzigingen die aan de organisaties en uitvoering van de stage zouden moeten worden aangebracht ten bate van het leren van de stagiair.

DE STAGE ALS ONDERDEEL VAN DE GEÏNTEGREERDE PROEF

De leerlingenstage – een integrerende werkvorm bij uitstek – kan ook deel uitmaken van de geïntegreerde proef. De beoordeling van de leerling voor zijn geïntegreerde proef gebeurt door hetzelfde lerarenteam, aangevuld met externe deskundigen die niet tot de onderwijsinstelling behoren. Deze deskundigen worden door de inrichtende macht of de afgevaardigde aangeduid in de loop van het schooljaar. Hun aantal mag niet hoger zijn dan het aantal betrokken leraars.

In aansluiting op de visie op de geïntegreerde proef, dient de evaluatie van de stage in overweging genomen te worden bij de deliberatie over het al dan niet slagen voor de geïntegreerde proef.

7
Het gebruik van informatie- en communicatietechnologie (ICT)

7.1
Instructie, differentiatie en remediëring met behulp van ICT
ICT kan het lesgeven ondersteunen. ICT biedt immers de mogelijkheid om bepaalde leerinhouden op verschillende manieren voor te stellen en aan te brengen via tekst, geluid, stilstaand en bewegend beeld.

Bepaalde programma’s verhogen het inzicht d.m.v. visualisatie, simulatie, door schema’s op te bouwen, iets wat zonder computer maar in beperkte mate mogelijk is.

Sommige softwareprogramma’s zijn interactief zodat een meer geïndividualiseerd leerproces kan worden doorlopen. De leerling kan dan op eigen tempo werken en eventueel een eigen parcours kiezen. Een aantal programma’s oefenen vaardigheden en oplossingsstrategieën of zijn geschikt om individueel of in groep te differentiëren en te remediëren.

Via tests kan worden nagegaan in hoeverre kennis en vaardigheden verworven zijn. Dit heeft zeker voordelen als het programma een goede feedback aan de leerling geeft en kansen biedt om op verschillende niveaus te werken.

7.2
Informatie verwerven en verwerken met ICT 

Bij dit belangrijke deelaspect van ‘leren leren’ kan ICT een uitgelezen rol spelen. Er bestaan heel wat cd-roms die allerlei informatie interactief aanbieden. De informatie wordt hier op een andere manier aangeboden dan met een ‘lineaire’ informatiebron. Via de talrijke ‘links’ bouwt de leerling een individueel parcours op en komt zo tot zijn eigen ‘hypertekst’. Er zijn dus andere ‘leesstrategieën’ nodig dan bij een lineaire tekst. Om leerlingen hierbij te ondersteunen zijn gerichte zoekopdrachten en verwerkingstaken noodzakelijk (informatie ordenen, schema’s aanvullen, informatie vergelijken, verbanden leggen, woordbetekenissen afleiden, ...).

Ook het internet is een onuitputtelijke bron van informatie. Om zich een weg te banen door het grote aanbod is een kritische ingesteldheid noodzakelijk. Deze houding moet worden aangeleerd. Als leerlingen binnen of buiten de klas informatie op het web zoeken, moeten ze over een aantal beoordelingscriteria voor ‘tekstmateriaal’ beschikken. Hiervoor kunnen ze met de instructiefiche in bijlage werken.

Sommige opdrachten kunnen de leerlingen van ‘huiswerksites’ plukken. Opgaven zullen met deze nieuwe realiteit rekening moeten houden, willen ze zinvol blijven: bronvermelding eisen, meer vergelijkende opdrachten, meer persoonlijke en kritische verwerking.

Aan groepsopdrachten en -eindproducten kunnen kwalitatief hogere eisen worden gesteld qua vormgeving en presentatie. Aan bepaalde opdrachten kan een mondelinge presentatie gekoppeld worden: een presentatiepakket kan hier ondersteunend werken. Samenwerken met de leerkracht (toegepaste) informatica behoort tot de mogelijkheden.

7.3
Communiceren met ICT

Een belangrijke meerwaarde voor ‘leren leren’ is dat ICT de mogelijkheid geeft aan jongeren om met elkaar te communiceren over de leerstof via e-mail of elektronische briefwisseling. 
E-mail ondersteunt het samenwerken van leerlingen.  Deze samenwerking kan gebeuren binnen een klas of school, maar ook met leerlingen van andere scholen in binnen- en buitenland. Een gezamenlijk interscolair project opzetten behoort tot de mogelijkheden.

Communicatie tussen leerkracht en leerling(en) is ook mogelijk: de leerkracht kan cursusmateriaal elektronisch beschikbaar stellen, voorbeelden van toets- en examenvragen, jaarplanning, … Leerlingen kunnen verslagen, huistaken e.d. elektronisch naar de leerkracht sturen.

8
Het Gelijke-Onderwijskansenbeleid

"Het Gelijke-Onderwijskansenbeleid (GOK) voor het gewoon secundair onderwijs wil de leer- en ontwikkelingskansen van kansarme leerlingen bevorderen, uitsluiting, segregatie en discriminatie vermijden en bijdragen tot meer sociale cohesie." (SO/2003/01 van 31 januari 2003)

Om aan de doelstellingen van dit decreet te werken krijgen scholen met voldoende doelgroepleerlingen extra-uren leraar om een onderwijspraktijk uit te bouwen die rekening houdt met de taalachtergrond en de diversiteit van iedere leerling.

Het decreet bepaalt dat de uitbouw van een gelijkekansenbeleid in de tweede en derde graad betrekking heeft op minstens één van de volgende vijf thema's: preventie en remediëring van studie- en gedragsproblemen, taalvaardigheidsonderwijs, intercultureel onderwijs, oriëntering bij instroom en uitstroom, leerlingen- en ouderparticipatie, of minstens één van volgende clusters: studie- en gedragsproblemen remediëren, de taalvaardigheid bij leerlingen bevorderen, een optimale studiekeuze waarborgen en het realiseren van een efficiënte studiekeuze-, stage- en schoolloopbaanbegeleiding.

Om deze thema's en/of clusters te realiseren onderneemt de school acties vanuit een analyse van haar beginsituatie. Voor elk van de thema's en/of clusters volgt hierna de visie die deze acties ondersteunt. Het biedt de mogelijkheid om samen met het team een doordacht beleid uit te werken dat alle leerlingen ten goede komt.

8.1 Preventie en remediëring van studie-  en gedragsproblemen 

Werken aan preventie en remediëring begint met het zich vormen van een zo scherp mogelijk beeld van elke leerling. Wil men studie- of gedragsproblemen voorkomen of wegwerken, dan is het van belang dat men een gedifferentieerd beeld heeft van de klasgroep zodat men tijdig zicht heeft op leerlingen die het niet goed maken in de klas. Dat veronderstelt een ‘systeem’ om elk van de leerlingen van nabij te volgen en aan die informatie ook acties te verbinden (hanteren van een evaluatie- en volgsysteem).
Een goede basisaanpak laat al veel verscheidenheid toe in activiteiten van leerlingen. Maar voor sommige leerlingen zijn nog meer specifieke ingrepen nodig om hun ontwikkeling te ondersteunen of studie- en gedragsproblemen aan te pakken.

De vastgestelde tekorten zijn aanleiding tot remediërende maatregelen waardoor de aanpak beter aansluit bij de individuele noden van leerlingen. Het is van belang om problemen te voorkomen en ze tijdig op te sporen en aan te pakken. Preventie is cruciaal.  Remediëring werkt aanvullend.

8.2 Taalvaardigheidsonderwijs

Met taalvaardigheid bedoelt men het kunnen luisteren, spreken, lezen en schrijven in een natuurlijke situatie. Het gaat dus niet om kennis van de taal maar om de vaardigheid ervan. Hoe beter de taalvaardigheden, hoe beter de vaardigheden in omgang en zelfredzaamheid. 

De school wordt door leerlingen echter niet altijd ervaren als een natuurlijke omgeving om taal te verwerven. Dikwijls is er een kloof tussen de schoolse en dagelijkse taalvaardigheid. De informatie die in de verschillende vakken op school wordt aangeboden om kennis, vaardigheden en attitudes te ontwikkelen, wordt uitgedrukt in een soort taal die complexer en abstracter is dan de dagelijkse omgangstaal van de leerlingen en kan voor veel leerlingen een hindernis zijn. 

8.3 Intercultureel onderwijs (ICO)

ICO wil leerlingen en leerkrachten actief en effectief leren omgaan met de aanwezige diversiteit zowel in als buiten de school. Intercultureel onderwijs is geen vak apart, geen speciale onderwijsvorm, maar een rode draad doorheen de hele lespraktijk. In principe is elke klas, elke school en elke maatschappij multicultureel. De leerlingen, leerkrachten, ouders en alle andere betrokkenen komen naar school met een rugzakje waarin ervaringen, waarden, kennis, vaardigheden, attitudes en levensstijl geladen zijn.  Intercultureel onderwijs bouwt hierop verder. Het wil een krachtige en veilige leeromgeving creëren die aansluit bij al die verschillende ervaringen. Leren van elkaar, spontane, nieuwe leermomenten en betekenissen opdoen zullen dan ook in een interculturele leeromgeving te vinden zijn.

Hierdoor zullen leerlingen meer aan leren toekomen en wordt hun zelfbeeld positiever benaderd. Vandaar dat intercultureel onderwijs ook ten goede komt aan leerprestaties van leerlingen.

8.4 Oriëntering bij instroom en uitstroom

Een belangrijk aandachtspunt in modern, hedendaags onderwijs is de zorg voor een verticale samenhang.  Dit wil zeggen dat leerlingen, jongeren en hun ouders begeleid moeten worden in de schoolloopbaan.  Vanuit deze optiek wordt meer en meer geopteerd voor een ontwikkelingsgerichte benadering waarbij de overgangen tussen basis en secundair onderwijs eerste graad, tussen de verschillende graden in het secundair onderwijs en tussen secundair en hoger onderwijs meer aandacht krijgen. De school kan daarbij doelstellingen en concrete acties uitwerken die flexibele overgangen op deze sleutelmomenten, begeleiding van leerlingen op het vlak van leren leren en zelfsturend leren en ondersteuning van ouders en jongeren in het keuzeproces, voor ogen hebben.

8.5 Leerlingen- en ouderparticipatie

Leerlingenparticipatie biedt de school de mogelijkheid communicatie tussen leerlingen en volwassenen te realiseren. Hierbij is het belangrijk dat leerkrachten de leerlingen als volwaardige partners respecteren. Dit is bovendien een oefening in verantwoord burgerschap.

Als jongeren echt participeren op school wordt het leerproces intenser. Leerlingen die het gevoel hebben dat ze zelf school maken en iets kunnen realiseren tonen meer respect. In die zin betekent participatie ook preventie van probleemgedrag.

Door ouderparticipatie  wordt gestreefd naar een participatieve schoolcultuur, waarin ouders samen met alle betrokkenen in de school invulling geven aan hun rol binnen ontwikkeling en vorming. Samenwerken en zo gezamenlijk kansen creëren voor alle leerlingen is in deze optiek niet weg te denken. Door deze samenwerking verzekeren alle betrokkenen  gezamenlijk de sociale ondersteuning van de leerlingen, zodat deze beter en zelfstandiger kunnen functioneren binnen de school en daarbuiten.

ALGEMEEN BESLUIT

GOK is geen geïsoleerd gegeven. Het leerplan biedt de mogelijkheid om de meeste doelstellingen te realiseren. Zowel met leerplandoelstellingen als met de didactische wenken kunnen linken gelegd worden naar de meeste thema's van de GOK-werking. Deze linken kunnen opgespoord worden via verwijzingen naar de vakoverschrijdende eindtermen en andere werkpunten. De verwijzingen gebeuren als volgt in hoofdstuk 6:

LER: preventie en remediëring, oriëntering bij instroom en uitstroom;

SOC: intercultureel onderwijs, taalvaardigheid, socio-emotionele ontwikkeling;

BUR: leerlingen- en ouderparticipatie; 

ICO: intercultureel onderwijs, taalvaardigheid, socio-emotionele ontwikkeling;
TA.BE: taalbeleid, taalvaardigheid.
9
Taalbeleid

Naast de aandacht voor de vakinhoud is er tijdens alle lessen (AV, TV, PV en KV) ook aandacht voor de taal waarmee de vakinhoud wordt overgebracht en verwerkt: van taalgericht vakonderwijs worden alle leerlingen beter.

Bij taalgericht vakonderwijs worden de vaardigheden kijken, luisteren, lezen, spreken en schrijven ingeoefend. De leerlingen voeren opdrachten uit die hen helpen om verbanden te leggen. Ze krijgen hierbij uiteenlopende tekstsoorten zoals gebruiksaanwijzingen, werkbeschrijvingen e.a. uit verschillende bronnen zoals boeken, tijdschriften en internetsites, die ze verwerken tot verschillende soorten eigen spreek- en schrijfproducten. De nadruk ligt hier dus op het zelf doen en hierover uitgebreid verslag uitbrengen.

Via dit taalgericht vakonderwijs leveren de leerkrachten van alle vakken een belangrijke bijdrage aan het taalbeleid van de school. In het algemeen kan men stellen dat een didactiek, die de leerlingen via opdrachten en werkvormen activeert en aanzet tot onderlinge interactie, hun taalvaardigheid en taalproductie verhoogt. Inspiratie hiervoor is in het leerplan terug te vinden in de kolom didactische wenken. 
Door het gebruik van taalrijk en zo authentiek mogelijk tekstmateriaal met motiverende opdrachten en uitnodigende werkvormen worden leerlingen aangemoedigd om hun taalvaardigheid te oefenen. Inspiratie hiervoor is terug te vinden in de bundel ‘Kwaliteitsvol les- en cursusmateriaal’ (www.ovsg.be/pedagogische begeleiding/SO/publicaties, werkdocumenten, instrumentarium). 

Door samenwerking met de leerkracht Nederlands, die de kijk-, lees-, luister-, spreek- en schrijfstrategieën aanleert en inoefent, ervaren de leerlingen dat de in het vak Nederlands aangeleerde en ingeoefende strategieën dezelfde zijn bij de aanpak van tekstmateriaal in alle andere vakken. Nederlands is dus het aanleverende vak. Voor informatie over stappenplannen bij leerstrategieën zie brochure ‘Taalbeleid. Lezen, luisteren schrijven’ (www.ovsg.be/pedagogische begeleiding/SO/publicaties, werkdocumenten, instrumentarium). 

Scholen die een taalbeleid voeren, maken ook afspraken i.v.m. het gebruik van eenvormige schooltaal in alle vakken. Voor informatie over reeds gekende en nog aan te leren en in te oefenen schooltaalwoordenschat zie brochure ‘Taalbeleid. Lezen, luisteren schrijven’, pagina 26 e.v (www.ovsg.be/pedagogische begeleiding/SO/publicaties, werkdocumenten, instrumentarium). 
Daarnaast informeren zij ook de leerkrachten van alle vakken over aandachtspunten bij het formuleren van opdrachten en het stellen van vragen. Voor meer informatie zie brochure ‘Kwaliteitsvolle toets- en examenvragen’ (www.ovsg.be/pedagogische begeleiding/SO/publicaties, werkdocumenten, instrumentarium). 

Aansluitend hierbij besteden zij ook aandacht aan het observeren en evalueren van de leerlingen. Dit onderwerp wordt verder uitgediept in het volgende hoofdstuk over evaluatie. …

10
Evaluatie

Een belangrijk maar moeilijk element in het onderwijsproces is het evalueren.  Waarom evalueren we?  Wat evalueren we?  Hoe evalueren we?  Wanneer evalueren we?  Weten de leerlingen dat?

Evalueren heeft zowel een productgericht als een procesmatig karakter.  Niet alleen het resultaat dat door de leerling wordt bereikt, maar ook de weg daarheen is belangrijk.

Procesevaluatie wil bijdragen tot de evaluatie van het zelfstandig denken en handelen van leerlingen.  Ze geeft aan leerkrachten de mogelijkheid om het leerproces van de leerlingen van dichtbij te volgen en indien nodig bij te sturen of te differentiëren.

Ze geeft aan ouders de kans om een reëel beeld te verkrijgen van de schoolse vorderingen van hun kinderen en hen eventueel te ondersteunen in hun leerproces.

Evaluatie bepaalt in grote mate hoe de leerlingen naar het vak zullen kijken, toetsing stuurt a.h.w. het ‘leren leren’.  Het is dus uitermate belangrijk dat leerlingen steeds de bedoeling van de les weten, er zelf een duidelijke structuur in zien en dat ze vooral weten wat en hoe getoetst zal worden.

10.1
Efficiënte evaluatie

Planmatigheid

De leerlingen en hun ouders weten op welk moment er wordt geëvalueerd.

Dit betekent niet dat elk evaluatiemoment moet worden aangekondigd: men kan onverwachts bepaalde zaken toetsen, mits iedereen weet dat zoiets tot de mogelijkheden behoort.

Voorspelbaarheid

Het zgn. ‘test as you teach’-principe, de leerlingen hebben een zicht op de manier waarop wordt geëvalueerd en dit zowel voor dagelijks werk als voor de proefwerken.  De opdrachten komen overeen met de doelstellingen en de onderwijsmethode.  Verrassingen zijn slechts zinvol, indien ze als stimulans overkomen.

Efficiëntie

Evalueren is een noodzakelijk deel van het didactisch proces, maar geen doel op zich.

Evaluatie moet gezien worden als een middel om de leerlingen beter te begeleiden bij hun studies en geeft de mogelijkheid tot een meer geïndividualiseerde begeleiding.  Het evaluatiebeleid van de school richt zich op de responsabilisering van de leerlingen.

Snelle verwerking

Om te kunnen remediëren hebben leraar en leerlingen binnen de kortste tijd de resultaten in handen.

Validiteit

Evaluatie levert zo objectief en volledig mogelijke gegevens over de vorderingen van elke leerling.  De diversiteit van het aangeleerde komt aan bod, de verschillende onderdelen van elk vak worden geëvalueerd.

Relevantie

Enkel persoonlijk werk wordt beoordeeld.

Het belang van de quotering van taken dient afgewogen te worden t.o.v. de totale evaluatie.

Groepswerk dient regelmatig te worden opgevolgd door de leraar om te controleren of ieder lid van de groep een bijdrage levert.

Diversificatie

Niet enkel het cognitieve wordt geëvalueerd, ook vaardigheden en vakattitudes komen in aanmerking.  Dit moet niet noodzakelijk via een cijfer, het kan ook in woorden vermeld worden; belangrijk is het feit dat er degelijke afspraken gelden.

Voor het rapportcijfer wordt gesteund op verscheidene resultaten van evaluatie.  Een rapportcijfer is niet uitsluitend het rekenkundig gemiddelde van presentatiecijfers.

Procesmatig

Evaluatie wordt bij voorkeur procesmatig opgevat, er is een systematische progressie in de opbouw van kennis, inzicht, vaardigheden en vakattitudes.

Objectiviteit

Als evaluatie planmatig, voorspelbaar, efficiënt, valide, relevant en gediversifieerd is, kan men stellen dat de leerkrachten en de school de objectiviteit bij het evalueren maximaal benaderen en dat ze streven naar een optimale professionaliteit.

10.2 Coherente evaluatie

Een rendabel leerproces hangt af van de gerichtheid op het einddoel en de concrete evaluatieopdrachten die daaraan verbonden zijn, m.a.w. het einddoel gebruiken om het didactisch proces tot een goed einde te brengen.

Een doordachte evaluatie van het proces:

-
is een weergave van de mate waarin doelstellingen bereikt zijn;
-
toont aan iedere betrokken leerkracht hoe elke leerling evolueert;
-
schept ruimte voor bijsturing, remediëring en differentiatie;
-
betrekt de leerlingen bij de evaluatie van het eigen leerproces;
-
motiveert leerlingen voor de bijsturing van het eigen leerproces;
-
evalueert niet enkel op opgedane kennis, maar ook het proces dat nodig was om

inzichten, vaardigheden en attitudes te bereiken.

Beoordelen vanuit doelstellingen

Wanneer men beoordeelt vanuit doelstellingen, is de beoordelingsvraag niet: ‘Welk cijfer of welk percentage behaalt de leerling op de toets?’, maar wel: ‘Wat kent of kan de leerling?  Beheerst de leerling op voldoende wijze de leerdoelen?’

Hierbij wordt nagegaan in welke mate de leerling de vooropgestelde leerdoelen heeft bereikt.

Dit is maar mogelijk als de leerdoelen vooraf duidelijk, concreet en specifiek omschreven zijn.

Het geeft de leerkracht ook de mogelijkheid voor zichzelf na te gaan in welke mate hij/zij de leerdoelen heeft helpen bereiken.  Hij/zij kan zo informatie bekomen over de kwaliteit van het didactisch proces in de klas.

Vorderingsgerichte evaluatie

Een vorderingsgerichte evaluatie onderzoekt in welke mate de leerling vorderingen heeft gemaakt t.o.v. zijn prestaties op een vroeger tijdstip.

De leerling krijgt een beeld van de eigen progressie.

De leerkracht krijgt informatie over de vorderingen van de leerlingen en aanwijzingen waar eventueel bijgestuurd of geremedieerd moet worden.

Een goed uitgebalanceerd vorderingsplan is een bruikbaar instrument op de begeleidende klassenraad en is een duidelijke weergave van het kennen en kunnen van leerlingen.

10.3
Permanente evaluatie

Evalueren van vaardigheden en attitudes

Vaardigheden kan men beschouwen als welbepaalde methodes, strategieën, werkwijzen, procédés die men gebruikt om probleemstellingen (taken of opdrachten) op te lossen.

-
Algemene vaardigheden zoals experimenteren, observeren, beoordelen, controleren, plannen, 
… zijn vaardigheden die ook in andere vakken voorkomen en dus vakoverschrijdend zijn.

-
Vakvaardigheden zoals basisprincipes uitvoeren, planning uitvoeren, techniek toepassen, … 
zijn vaardigheden die meer specifiek zijn voor het vak en dus meer vakgebonden.

Attitudes zijn algemene sociale houdingen, het kunnen ook beroepshoudingen of houdingen eigen aan een vak zijn. Het evalueren van attitudes is gevoelige materie.  Nochtans moet het voor de leerlingen duidelijk zijn dat zij op vakgebonden attitudes kunnen/zullen worden geëvalueerd. Deze attitudes staan in het leerplan vermeld en kunnen te maken hebben met bv. stiptheid, zorg, luisterbereidheid, inzet, kunnen samenwerken, tegen een deadline kunnen werken.

Ook hier geldt het principe van de voorspelbaarheid voor de leerlingen.  Zij moeten vooraf weten welke vaardigheden en attitudes voor evaluatie in aanmerking zullen komen.

Permanent evalueren betekent ook:

-
observeren;
-
feedback geven;
-
een goede relatie tussen de leerkracht en de leerling bewerken;
-
differentiëren;
-
remediëren;
-
doelgerichte vragen stellen;
-
meten, beoordelen, beslissen;
-
rapporteren;
-
teamoverleg inbouwen;
-
efficiënt klassenraad houden.

Permanent evalueren kan verwerkt worden in een document dat tegelijkertijd bruikbaar is

-
voor de begeleidende klassenraad;
-
voor de delibererende klassenraad;

-
om de resultaten van de GIP te beoordelen;
-
om de beginsituatie van de leerling te bepalen;
-
om de leerlingen te betrekken bij de evaluatie (zelfevaluatie);
-
om remediërend te werken met leerlingen;
-
voor de rapportering naar de ouders;
-
om de evolutie en resultaten van de leerlingbegeleiding weer te geven;
-
als puntenboek.

10.4
Beschrijving van verschillende soorten toetsen 
Formatieve toetsen

Als tussentijdse informatie over het verloop van het leerproces.  Ook diagnostische toetsen genoemd.

Summatieve toetsen

Toetsen aan het eind van een studieonderdeel of eindtoetsen.  Hieronder vallen o.a. criteriumtoetsen of normtoetsen.  Kenmerkend voor criteriumtoetsen zijn de vooraf duidelijk geformuleerde prestatiecriteria.  Een normtoets is een ‘relatieve’ toets: de criteria waaraan de leerlingen moeten voldoen, worden achteraf bepaald, nadat de toetsresultaten van alle leerlingen bekend zijn.

Gesloten schriftelijke toetsen

Onder een gesloten schriftelijke toets verstaan we een opgave waarbij de leerling uit een beperkt aantal mogelijke antwoorden het goede of relatief beste antwoord kan kiezen.  De betrouwbaarheid van gesloten toetsen stijgt wanneer het aantal vragen toeneemt.

Leerlingen moeten goed kunnen lezen.

Open schriftelijke toetsen

Open schriftelijke toetsen vragen van de leerling zelf het antwoord te formuleren.

Leerlingen moeten goed kunnen schrijven.

Meerkeuzetoetsen

Een meerkeuzevraag bestaat uit een ‘stam’ en twee of meer ‘alternatieven’, waarbij er één of meer goede antwoorden mogelijk zijn.

Fout-juisttoetsen

Bij fout-juistvragen geeft de leerling antwoord op een gestelde vraag door te kiezen uit de antwoordmogelijkheden ‘ja’ of ‘nee’.

Deze vraagvorm kan alleen in zeer grote aantallen worden gebruikt.

Bij de beoordeling is het over het algemeen zo, dat goede antwoorden punten opleveren, vraagtekens niets en foute antwoorden negatieve punten.

Matchingtoetsen

Dit type keuzetoets is bruikbaar in die gevallen waarbij zaken in ‘paren’ voorkomen, en waarbij van de leerling het nodige onderscheidingsvermogen met betrekking tot juiste en onjuiste combinaties mag worden verwacht.

Invul- en aanvultoetsen

Bij invul- en aanvultoetsen valt meestal niet veel meer te raden.  Bijvoorbeeld: “In ... 

(jaartal) werd de Vrede van Münster ondertekend”.

Vraag je naar argumentaties, dan worden de vragen snel meerduidig of onbegrijpelijk.

De open plaatsen bij deze vragen worden door puntjes aangegeven.  Gebruik bij iedere vorm evenveel punten om geen onbedoelde aanwijzingen te geven.

Rangschikkingstoetsen

De leerlingen moeten een rangschikking geven op grond van een bepaald criterium,

bijvoorbeeld de chronologische volgorde.  Bijvoorbeeld: “De volgende gebeurtenissen uit de Nieuwste Tijd staan in een verkeerde tijdsvolgorde.  Geef de juiste volgorde met een cijfer 

(1-5) aan.

Eéndimensionale sorteertoetsen

De leerlingen moeten de juiste combinaties uit twee rijen bij elkaar plaatsen.

Tweedimensionale sorteertoetsen

De leerlingen krijgen een matrix aangeboden waarbij ze op een derde kenmerk moeten sorteren.  Bijvoorbeeld een matrix met een tijdsas en een as waarop de verschillende maatschappelijke verhoudingen voorkomen.  De leerling moet gegeven voorbeelden uit verschillende samenlevingen in de juiste cel op de matrix kunnen plaatsen.

Hier kan nadien een antwoordsleutel worden gebruikt.

Toetsen met verklarende vragen

Waarom?

Herken je ...?

Leg ... uit?

Hoe gaat ...?

Toetsen met vergelijkingsvragen

Welke relatie kun je ontdekken met de visie van X?

Hoe zie je ... (nieuw voorbeeld) in het licht van de theorie van Y?

Standpuntuitlokkende toetsen

Ben je het daarmee eens?

Kan je de interpretatie van de andere nuanceren en hoe dan wel?

Kan je je inleven in het gedrag van de ander?  Hoe zie je dat?

Kort-antwoordtoetsen

De antwoorden bij deze toetsvragen zijn kort.  Men kan deze vragen in formuliervorm presenteren.  Kort-antwoordvragen hebben het voordeel (in tegenstelling tot essayvragen) dat een lang antwoord waarin vast en zeker wel iets goeds schuilt, onmogelijk is.  Bijvoorbeeld: “Geef drie redenen waarom Spanjaarden in de 16de eeuw naar Amerika trokken (maximaal tien woorden per reden)”.

Toetsen door middel van een pijlendiagram

Leerlingen kunnen begrippen invullen in een vooraf getekend pijlendiagram of kunnen gevraagd worden om pijlen te trekken tussen bepaalde begrippen.  Hier wordt getoetst of de leerlingen bepaalde relaties correct kunnen leggen.

Toetsen door middel van schema’s

De leerlingen moeten een opgelegde tekst schematiseren.  Met deze toetsopdracht kan gekeken worden of de leerlingen een schema of een boomstructuur van een tekst kunnen maken.  Hierbij kan worden nagegaan of ze hoofd- en bijzaken kunnen onderscheiden, of ze relaties kunnen leggen, en of ze inzicht hebben in bijvoorbeeld processen en structuren.

Toetsen met niet-begrenzende essay- of opstelvragen

Het aantal essayvragen dat in één toets kan worden gesteld is heel beperkt.  Essayvragen nodigen meestal uit tot uitvoerige antwoorden.  Ook als men vraagt naar een beknopt antwoord blijft dit vaag: wat is beknopt?

Essayvragen belonen leerlingen die stilistische vaardigheden beheersen.

Voor irrelevante toevoegingen kan men punten aftrekken.

Toetsen met begrenzende essay- of opstelvragen

In de essayvraag wordt duidelijk gemaakt wat van de leerling wordt verwacht.

Niet ‘bespreek ...’, maar geef een puntsgewijze argumentatie (vijf argumenten), geef vier voor- en vier nadelen, geef drie praktische toepassingen.

Geef als het kan ook aan uit hoeveel regels, woorden of zinnen elk antwoord maximaal mag bestaan.

Toetsen door middel van voorbeelden

Leerlingen krijgen bepaalde begrippen waarbij ze telkens een toepasbaar voorbeeld moeten formuleren.  Het gaat hier om het toetsen van inzicht en het kunnen toepassen van bepaalde begrippen.

Toetsen door middel van probleemverkenning

Leerlingen bevragen een tekst of een beeld.  Het is de bedoeling dat ze vragen formuleren m.b.t. de tekst.  Vooraf formuleert de beoordelaar in een modelantwoord het soort vragen dat aan de tekst moet worden gesteld.  Op die manier kan men bijvoorbeeld zien of de leerlingen een tekst  kunnen analyseren.

Toetsen door middel van (probleem)stellingen

Leerlingen zoeken een titel voor een tekst onder de vorm van een stelling (spanning) of een probleemstelling.

Toetsen door middel van een verslag

Bijvoorbeeld een verslag maken van een bekeken programma, of van een video, of film, of van een afgenomen interview.

Hier kan men richting geven door duidelijke instructies te formuleren.

Schriftelijke werkstukken

De bedoeling van een werkstuk is dat de leerling met de productie ervan een zekere mate van zelfstandigheid aan de dag legt.  Werkstukken zijn toetsen waar bij het maken nog veel geleerd wordt.  In dat opzicht onderscheiden ze zich van veel andere toetsvormen.

Beoordeling van deze toetsvorm is niet eenvoudig, het best werkt men met een meerhoofdige beoordeling.

Niet-schriftelijke werkstukken

Gezien het zware accent dat schrijven en spreken op school al krijgen, valt er ook bij toetsing heel wat te zeggen voor ‘doe-werkstukken’.  Het kan bijvoorbeeld gaan om een collage van krantenknipsels of een uitbeelding van een samenleving of een fotosessie.

Portfolio

Een portfolio is een verzamelmap die zichtbare informatie geeft over de persoonlijke prestaties en ervaringen van de leerlingen.  Er zijn exemplarische portfolio’s die alleen voorbeelden van representatief werk inhouden, er zijn productportfolio’s die alleen producten van het leerproces inhouden en er zijn procesportfolio’s die zowel voorbeelden van representatief werk als een procesverslag (reflectieverslag geschreven door de leerling) inhouden.

Deze vorm van toetsing vraagt veel individuele begeleiding door de leerkracht gegeven, bijvoorbeeld bij het opstellen van de rubrieken in de portfolio.  Die rubrieken moeten aangepast zijn aan het individuele leerlingenprofiel.

Mondelinge toetsen

Mondelinge overhoringen bestaan vaak uit allerlei soorten vragen die door de leraar door elkaar worden gesteld (inzicht, evaluatie, verbanden, ...).  Alleen als een mondelinge overhoring heel secuur is voorbereid kan een goede representativiteit worden verkregen.  Men moet zich als beoordelaar wel aan de vragen houden en zich niet laten verleiden om op afleidingsstrategieën van leerlingen in te gaan.  De mondelinge toets is onmisbaar daar waar men de spreekvaardigheid wil toetsen.

Presentatie of spreekbeurt

Een mondelinge voorstelling van een werkstuk.  Belangrijk is aan te geven wat in de presentatie wordt verwacht, hoeveel tijd ter beschikking staat, en op welke criteria wordt beoordeeld (zowel inhoudelijk als communicatief).

Handelingstoetsen

Men gaat een bepaalde handeling beschrijven.  Bijvoorbeeld: “Op welke manier kan ik de informatiebronnen voor mijn werkstuk vinden?  Hoe kan ik te werk gaan?  Er kan ook worden geëvalueerd hoe de leerling bijvoorbeeld in de bibliotheek is te werk gegaan.

Checklist of vragenlijst

Aan de hand van een vragenlijst kan men nagaan welke houding een leerling aanneemt t.o.v. bijvoorbeeld vreemdelingen.  Het opstellen van deze vragen moet echter zeer zorgvuldig gebeuren.  Men kan hiervoor het best bestaande gevalideerde exemplaren gebruiken.

Groepstoetsen

Groepstoetsen moeten zo worden georganiseerd dat iedere groepsdeelnemer er een controleerbaar werkzaam aandeel in levert.  Vaak zijn dat vaardigheden waarin attitudes een belangrijke rol spelen en die bij groepswerk worden getoetst, bijvoorbeeld de vaardigheid ‘samenwerken’.

Toetsen door middel van discussie

Leerlingen discussiëren in een kleine groep, bijvoorbeeld door middel van een luciferspel, over een bepaalde stelling.  De leerkracht observeert de leerlingen m.b.t. vooraf vastgelegde criteria (plotten van gedrag), en geeft daarop punten.

Toetsen door observaties

Observeren van gedragingen op een systematische manier met vooraf bepaalde observatietopics kan leiden tot het evalueren van bepaalde attitudes.  Het gaat in dit geval om het bepalen van ‘de mate van’ of het ‘beheersingsniveau’ van die bepaalde vaardigheid door die bepaalde leerling.  Deze observaties kunnen eveneens in cijfers worden uitgedrukt.  Het is belangrijk dat de leerlingen weten welke gedragingen geobserveerd worden als men nadien de observaties in een cijfer wil omzetten.

10.5
Voorbeeld van gemengde evaluatie bij groepswerk 
Productevaluatie

Drie leerlingen krijgen van de leerkracht voor de  taak die ze in groep hebben uitgevoerd 60%.

Procesevaluatie (voor het groepswerk)

Leerlingen kunnen dan bepalen wie meer of minder heeft meegewerkt aan het resultaat van het groepswerk.

Leerlingen verdelen 180 eenheden (60% x 3 leerlingen) na discussie over de criteria.

	
	Leerling 1
	Leerling 2
	Leerling 3

	Leerling 1 geeft
	80
	40
	60

	Leerling 2 geeft
	60
	60
	60

	Leerling 3 geeft
	70
	50
	60


Product- en procesevaluatie

Leerling 1 krijgt {(80 + 60 + 70) / 3 =} 70%

Leerling 2 krijgt {(40 + 60 + 50) / 3 =} 50%

Leerling 3 krijgt {(60 + 60 + 60) / 3 =} 60%

11
Leermiddelen 
11.1
Minimale materiële vereisten voor het vak TV/PV Praktijk Grime/ AV Plastische Opvoeding

Er dienen voldoende tafels, stoelen en klasinrichtingsmateriaal o.a. bord, verlichting, verduistering aanwezig te zijn.

Multimedia apparatuur

· pc met internetaansluiting, randapparatuur en vakgerichte software

· beamer

· retroprojector

Nutsvoorzieningen en meubilair
-
wasbak met afvoersysteem tegen verstopping

· grote tafels (ca. 2m/1m)

· werkbanken (2) en boormachine 

· lichtbakken

· gordijnen ter verduistering
· opbergruimte om gemaakte stukken te laten drogen
Gereedschappen en materialen
· soorten potloden en houtskool

· soorten verf en grote verfborstels

· penselen, snijmessen, snijlatten, snijmatten

· groot karton

· gekleurd papier, wit papier en enkele andere papiersoorten

· calqueerpapier

· lijmpistool en lijm

· behangerslijm

· klei

· gips en gipswindels

· werkbak met tang, hamer, schroevendraaiers, zaag, plamuurmes, …

· nagels, vijzen, schuurpapier, vijlen, …

· ijzerdraad, kippengaas, …

Algemene benodigdheden

· beschermkledij (schorten), handdoeken, e.d.
· keukenrol, zeep en handdoek;
· milieubox voor klein chemisch afval

· uitgebreide bibliotheek
11.2
Minimale materiële vereisten voor het vak TV Grime

Er dienen voldoende tafels, stoelen en klasinrichtingsmateriaal o.a. bord, verlichting, verduistering aanwezig te zijn.

· pc met internetaansluiting, randapparatuur en vakgerichte software

· tv, video en dvd
· beamer

· overheadprojector

· klasbibliotheek

· voldoende materiaal en gereedschappen
· kopijen van menselijke schedels

11.3
Minimale materiële vereisten voor PV Praktijk Dameskappen

De basisuitrusting is afhankelijk van het aantal leerlingen.

Er dienen voldoende werkposten, stoelen, materialen en apparaten te zijn voor al de werkende leerlingen

Multimedia apparatuur

· pc met internetaansluiting, randapparatuur en vakgerichte software

· tv, video en dvd
· beamer

· overheadprojector

Nutsvoorzieningen en meubilair
· de wasplaatsen voorzien van koud en warm water

· voldoende verlichting

· voldoende stopcontacten, die voldoen aan de veiligheidsnormen

· voldoende verluchting

· kaptafels met spiegels

· kapzetels in hoogte verstelbaar met pomp
· kappersfietsen

· voetsteunen

· werktafels op wieltjes

· voldoende bergruimte

Gereedschappen en materialen
· voldoende materiaal, gereedschappen en producten voor de toepassingen in dameskappen, herenkappen
· haardrogers en haardroogkappen

· elektrische apparaten o.a. krultangen, warmtebronnen

· oefenhoofden voor dames en heren

· pruikenhoofden

· haarsieraden

· haartoevoegingen en pruiken

· experimentele materialen: soepele materialen, kippengaas, krepons

· bevestigings- en hulpmaterieel

· fixeermiddelen

· foto- en documentatiemateriaal

Algemene benodigdheden

· voldoende linnen (handdoeken, kapmantels, schorten, e.d.)

· milieubox voor klein chemisch afval

· accommodatie om klein glasafval te sorteren

· onderhoudsmateriaal o.a. keerborstels, vuilblik
11.4
Minimale materiële vereisten voor het vak PV Praktijk Grime

De basisuitrusting is afhankelijk van het aantal leerlingen.

Er dienen voldoende werkposten, tafels, stoelen, materialen en apparaten te zijn voor al de werkende leerlingen. 

Multimedia apparatuur

· pc met internetaansluiting, randapparatuur en vakgerichte software

· tv, video en dvd
· beamer

· overheadprojector

· telefoon

Nutsvoorzieningen en meubilair
· de wasplaatsen (min. 3 wasplaatsen) voorzien van koud en warm water

· speciale verzinkbak aan afvoer voor 3-D

· aan elke werkplaats een spiegel

· werkruimte per leerling ong. 1,5 m breed

· voldoende verlichting, zowel daglicht als kunstlichtlampen

· voldoende stopcontacten, die voldoen aan de veiligheidsnormen

· voldoende verluchting

· afzuiginstallatie

· werktafels die voldoende groot zijn om materiaal te stapelen

· werktafels met spiegels

· kapzetels met afneembare hoofdsteunen

· voldoende bergruimte

· schoolbord

Gereedschappen en materialen
· voldoende materiaal, gereedschappen en producten voor de toepassingen in PV Praktijk Grime

· haardrogers en haardroogkappen

· digitaal fototoestel

· digitale filmcamera

· elektrische apparaten o.a., pottenbakkersoven, afzuiginstallatie, airbrushcompressors of centrale installatie

· hoofdjes in plastiek om kaalkoppen te maken

· hoofdjes in isomo om maskers te maken

· houten latjes voor 3D

· snijmatten en snijmessen

Algemene benodigdheden

· voldoende linnen (handdoeken, kapmantels, schorten, e.d.)

· milieubox voor klein chemisch afval

· onderhoudsmateriaal o.a. keerborstels, vuilblik

· vuilbakken om afval te sorteren

· wasmachine en droogkast

12
Bibliografie

12.1 Algemeen 


GEERLIGS, T., VAN DER VEEN, T.,

Lesgeven en zelfstandig leren

Van Gorcum, Assen, 1996

ISBN 90 232 3129 5

Zelfstandig leren (dat zowel individueel als samenwerkend leren omsluit) biedt vele mogelijkheden om tegemoet te komen aan verschillen tussen leerlingen in leertempo en belangstelling. Dit handboek combineert tekst en opdrachten.

HOOGEVEEN, P., WINKELS, J.,

Het didactisch werkvormenboek

Dekker & van de Vegt, Assen, 1992

90-232-3125-2

Het didactische werkvormenboek  bespreekt werkvormen gericht op zelfwerkzaamheid. Er wordt een aantal werkvormen beschreven, gericht op waarden en waardehantering. De literatuurlijst werd geactualiseerd. Dit boek is in ons taalgebied zeker hét referentiewerk op dit gebied van de didactiek. Na een eerste deel met achtergrondinformatie geeft het een encyclopedisch overzicht van ruim 150 werkvormen. Telkens wordt een bepaalde werkvorm omschreven, wordt het onderwijsleerproces geanalyseerd, worden richtlijnen gegeven wat de gebruiksvoorwaarden zoals tijdsduur en benodigde hulpmiddelen betreft, en worden sterke en zwakke kanten vermeld. De relatie tussen didactische werkvormen en de verhoopte leerprocessen zou in het licht van recente stromingen in de onderwijskunde grondiger kunnen uitgewerkt worden.

Rik Belmans

bron: www.bib.vlaanderen.be
STANDAERT, R., TROCH, F.,

Leren en onderwijzen, Inleiding tot de algemene didactiek

Acco, Leuven, 1999

ISBN 90 334 4122 5

STANDAERT, R., TROCH, F.,

Leren en onderwijzen, Beheersingsboek

Acco, Leuven, 1998
ISBN 90 334 4121 7

VAN DEN BROECK, H., 

Opvoeden in de klas: wegwijzer voor leerkrachten

Lannoo, Tielt, 1997

ISBN 90 209 2986 0
Vlaamse Onderwijsraad (VLOR), raad secundair onderwijs

Inspiratiehandboek zelfgestuurd leren

Garant, Antwerpen-Apeldoorn, 2003

12.2
Psychologisch profiel 

ALLEGAERT, P.,

Als een lekker taartje, jongeren in het interesseveld

Acco, Leuven, 1996

BALK, D.,

Adolescent development

Brooks/Cole Publishing Company, Pacific Grove, 1995

CROCKELL, J.,

Social networks and social influences in adolescence

Routledge, London, 1996

DE WIT, J., VAN DER VEEN, G., 

Psychologie van de adolescent

Intro, Nijkerk, 1995

DIELEMAN, A.J., VAN DER LINDEN, F.J., PERREIJN, A.C.

Jeugd in meervoud

De Tijdstroom, Heerlen, 1993

SEIFERT, K., HOFFNUNG, R.,

Child and Adolescent Development

Houghton Mifflin Company, Boston, 2001

12.3

TV/PV Praktijk Grime/ AV Plastische Opvoeding

Boeken(reeksen) over kunstenaars en stromingen

Libero/Tascher

BAR, N.

Nieuw handboek  voor de kunstgeschiedenis

Cantecleer

BOGAARTS PIET

Reclame maken, zo werkt ’t

Veen, Utrecht/Antwerpen

BRIAN BAGNOLL

Het complete handboek

Tekenen en schilderen

Cantecleer

ISBN 90 213 0371

BRUGEL E.

De kleine Tekenacademie

Teken plastisch en ruimtelijk

Teken perspectivisch

Teken het landschap

Teken de mens

Teken het dier

Teken bomen en planten

Teken met vlekken en vlakken

ISBN 9021300893

COLLINS, J.

De schildertechnieken van deze eeuw

Cantecleer

CONSTANCE DIANA

Modeltekenen

Librero

DIAGRAM GROEP

Encyclopedie van de gereedschappen

Uitg. Helmond – Standaard Antwerpen

ELSENHANS, S.,

Decoratieve maskers

ISBN 90 213 0432 5

Fleurimon Jean-Perre

Maquillage

The contains

GERRITSEN, F.

Evolutie van de kleurenleer

Cantecleer De Bilt 1982

HARVEY MICHAEL

Ontwerpen met letters
Gaade

HICKETIER A.

Kleuren ABC

Cantecleer De Bilt 1975

ISBN 9021300516

ITTEN, J.

Kunst en kleur

Cantecleer 1973

JONCKHEERE, M.

Zien, denken en doen

Van In Lier, 1988

ISBN 90306 15990

KAPPLER, J.

Werken en vormgeven met gips

Elmar 1983

ISBN 9061204410

KOPPERS, P. en DE WINTER, P.

Goed bekeken een weg door kunst en museum

Cantecleer

LAMBREGTS, J.

Marionetten maken

Cantecleer, 1982

ISBN 90 213 13839

LEINZ, G.

Moderne kunst zien en begrijpen

Trendboek – Maarssenbroek

LUCIE-SMIDT, E.

Moderne kunst

Elsevier Amsterdam 1978

MARX, E.

De kleurencontrasten

Cantecleer

MEYER/SUSAN/

MARTIM AVILLEZ, E.

Tekenen met pen en inkt

Cantecleer

ISBN 9021303701

PIETERS, A.

Beeldende expressie

Wolters Groningen

PIVA, G.

Schildersvademecum

Cantecleer

RODWELL, J.

Kleurpotloden

Atelier Cantecleer

RÖTTGER, E.  en DIETEN KLANTE

Tekenen als creatief spel 1/Punt en lijn

Cantecleer 

ISBN 90 213 05 976, 1978

SCHILDKAMP, T.

Kleur

Uitgeverij Van Holckema & Warendorf

ISBN 9026923619

SLOAN, A., en GWYNN, K.,

Decoratieve verftechnieken

Cantecleer, 1993 (4de druk)

ISBN 90 213 0694 8

SMEETS, R.

Ornament, symbool en teken

Cantecleer

SYTSMA, W.

Tekenen voor de kappersvakopleiding

Stiel, stijl en stying

Uitg. Kappersdagscholen B.V., Maarssen, 1988.

TRITTEN, G.

Education par la forme et par la couleur

Plantyn Antwerpen

VAN OORDT, L. en DE JONG, L.

Spelend werken

Cantecleer, 1985

ISBN 9021306018

VAN POLING en KANDINKSY, C.

Lessen aan het Bauhaus

Cantecleer De Bilt 1983

ISBN 9021300605

VERNON, M.D.

De psychologie van het zien

Aula

VERSTOCKT M.

De genesis van de vorm – Van chaos

tot geometrie

Standaard Antwerpen

ISBN 9002145314

VAN LIENEN, H.J. en SPRONKERS, J.V.

Kleur verkennen

Muuses

Werkbladen voor de vakken Plastische opvoeding en Technologie

Centrum artistieke vorming – Hasselt

Luikersteenweg 248

3500 Hasselt

Tel. 011 27 15 18

Coiffure de Paris, Coiffure de Paris Snc

Hoe teken ik mensen?

Cantecleer

12.4

TV/PV Praktijk Grime: algemeen
CORNET, J.,

Zaïre

Les Editions, 1985

DE BACKER, D., 
Verzorgende cosmetica

Aurelia paramedica, Sint-Martens-Latem, 1995

DIAKONOFF,S.

A fleur de peau (Op de huid geschreven)

S.l. Acropolis, 1981

HARISON, M.
Beauty Photography in Vogue

HERREMAN, F.,

Het gelaat van de geesten

Snoeck-Ducjw en Zonen, 1993

ISBN 90 5349 0671

KODAK
Foto’s uit eigen studio

Trendboek Maarssenbroek

1987

KLAPHAAK, L., 
Cosmetica en aanverwante producten

Besteladres: “The Container”, Wolfhezerweg 2, Oosterbeek

LEKTURAMA

De vrouw voor de camera

Lekturama bv.

MESSEL, O.,

Olivier Messel

Roger Pinkham, 1983

ISBN 0905209 50 8

DR. MUSEUM Ghislain,

Het hoofd ten voeten uit

Museum, 2001

ISBN 90 76745 021

QUINLAN,D.
Wieked Women of the Screen

SPILLIANE, M.
Kies je kleur, kleding; de juiste combinatie van kleding, kleur; haar en make-up

Rostrum Helmond, 1996

THURSTON, J.
Molding and Casting Handbeak

Kehoe, V.S.R.

Info i.v.m. navormingen te raadplegen op http://www.fbz-pc314.be
12.5
TV Grime
12.5.1
Geschiedenis van de make-up, kapsels en kleding

BASTEN, F.E.,
Max Factor’s Hollywood Make-up

General Publishing Group, Los angeles, 1995

ISBN 1 881649-06-7

BERNSREIN, R.,

Megastar

Indigo books, 1984

CASTELL, D.,

Hollywood 1970s

Galerybooks, 1986

ISBN 08317 4524 x

CORSON, R.,

Fashions in hair

Peter Owen, 1991 (7de druk)

DE CASTELBAJAC K.,

The face of the century

Rizzoli, 1994

ISBN 0 8478 1895 0

DICHAND, H.

Jugendstilprentbriefkaarten

Standaarduitgeverij, 1981

ISBN 90 226 1197 3

HARTOLL, P.,

Geschiedenis van het theater

International theatre bookshop Amsterdam, 1986

JARVIS, D.,,

Hollywood 1960s

Galerybooks, 1986

ISBN 08317 4523 1

JOHNSTON, S.,

Erté: fashion paper dolls of the twenties

Dover publications, 1978

ISBN 0 486 23627 7

LODGE, J.,

Hollywood 1930s

Galerybooks, 1985

ISBN 08317 4521 5

MEREDITH, L.,

Het grote make-upboek

ADC, 1993

ISBN90 5495 0366

OYEN, J.,

Geschiedenis van het kapsel

De techniek

REYNOLDS, H.,
Uitgeverij Raintree, 2003

A fashionable history of coats and trousers

A fashionable history of dresses and skirts

A fashionable history of hats and hairstyles

A fashionable history of jewellery and accessoires

A fashionable history of make-up and body decoration

A fashionable history of the shoe

RUSSEL TAYLOR, J.,,

Hollywood 1940s

Galerybooks, 1985

ISBN 08317 4521 5

STRICK, P.,

Great movie adresses

Nobel Publishing, 1982

TURNER A.,

Hollywood 1950s

Galerybooks, 1986

ISBN 08317 4522 3

WALGRAVE, J.,

Het labo van de verleiding

Provinciebestuur Antwerpen, 1998

ISBN 90 6625 010 0

Koninklijke Musea voor Kunst en Geschiedenis

De vrouw in het rijk van de farao’s en bijvoegsel

Philipp von Zabern, 1985

Palais des Beaux-Arts Brussel

Triomphe du Baroque

Europalia Portugal, 1991

12.5.2
Grondstoffenleer en gereedschapskennis

GRIMAS

Grimas: make-up voor professional en hobby

Griams Haarlem, 1992

ISBN 90 71269 05 1

12.5.3
Kleurenstudie

GREGORY, R.L.,

The intelligent eye

R.L. Gregory, 1970

ISBN 297 00021 7

ITTEN, J., 

Kleurenleer

Cantecleer, 1987

MATTOTTI, L.,

Segni e colori / Beeld verhaal kleur lijn

Otterbach Repro Rastatt, 1976

ISBN 88 86991 49 5

QUANT, M., and GREEN, F.,

Kleur door Quant

Helmond, 1985

WILCOX, M.,

Blauw met geel is geen groen

Cantecleer, 1989

ISBN 90 213 0500 3

12.6
PV Praktijk Dameskappen

GOEDVRIEND, P.W.F., VAN NIMWEGEN, J.H., 

Haarverzorging
Thieme, Zutphen, 1995

LOGICS TAFRA _ DE BACKE FRANKY

Op naar de top

LSC Benelux PIVOT POINT

Design Forum
MICHELS, H.,

Uiterlijk schoon (haardracht en opsmuk door de eeuwen heen)

Fontein/Globe, 1994

ISBN 90 5466 128 3

MINISTERIE VAN TEWERKSTELLING EN ARBEID

Veiligheid, gezondheid en ergonomie
Brussel, 1990

PETERKIN, A.,

One thousand beards: a cultural history of facial hair

VAN DER STRATEN,

Hygiëne, arbeidsomstandigheden en milieu
Bakens, Bohn Stafleu Van Loghum, 1998 (via uitgeverij Kluwer)

12.7
PV Praktijk Grime
12.7.1
Theatergrime

COREY, I.,

The face is a canvas

Rivendoll House, 1990

ISBN 0 87602 031 7

CORSON, R.,

Stage make-up

Prentice Hall, 1981

ISBN 0 13 840512 3

FROUD B., / LEE, A.,

Elfen

Van Holkema/Warendorf, 1979

ISBN 90 269 6466 8/cip

GALEMBO, P.,

Dressed for thrills: 110 years of halloween costumes and masquerade

Harry N. Abrams, 2002

ISBN 08 109 3291 1

GRIFFITHS, TrevorR.,

Theater maken

Rostrum Haarlem

ISBN 90 328 0210 0

KAWATAKE TOSHIO,

Kabuki

Chronicle book, 1984

ISBN 0 87701 366 7

KEHOE, Vincent J-R,

The technique of the professional make-up artist

Vincent J-R Kehoe, 1985

ISBN 0 240 51244 8

ROBERTSON, P.,

Parade of colors

Cirque du Soleil, 2003

WEST REYNOLDS, D.,

Star Wars

Van Holkema/Warendorf, 1999

ISBN 90 6091 428 7

YOUNG, D.,

Theaterwerkstatt

Bauverlag, 1988

ISBN 3 7625 2643 5

12.7.2
Foto-, film- en TV make-up

ANGELL, J.,
The makeup difference

Dowa Planning INC.

AUCOIN, K.,

Face Forward

Little, Brown en Company, 2000

ISBN 0 316 28705-9

AUCOIN, K.,

Making faces

Little, Brown and company, 1997

ISBN 0 316 28686 9

AUCOIN, K.,

The art of make-up

Prion Londen, 1994

ISBN 0 06273042 8

9345-7pa

AUCOIN, K.
The Art of Make-up
Prion London

1994

BALER, P.
Wigs and Make-up

BAYGAN, L.
Make-up for theatre, film and television

Black Londen, 1989

HUGHES, P.J.
Make-up

Trendboek, 1986

Make-up: links via www.beautyweb.nl
MARY, E.J.
Technisch handboek voor dag- en avondmake-up

ROGOL, S.,

Make-up voor roodharigen

Spectrumboek, 1985

ISBN 90 274 7825 6

ROGOL, S.,

Make-up voor zwartharigen

Spectrumboek, 1985
ISBN 90 274 7825 2

RUSTENHOLZ, A.,

Make-up

ISBN 1 84430021 8

SIMMONS, G.

Kiss and make-up

Croun New York, 2001

SMIT, D.
Make-up Artist magazine

STREET, D.,

Craig Russel and his ladies

1979

ISBN 0 7715

VAN BEIRENDONCK, W.,

Mode 2001 Landed – geland

Walter Van Beirendonck, 2001

ISBN 90 6917 010 8

12.7.3
Face- en bodypainting

ANSELMO, S.,

Il trucco e la maschera

Editrice BCM – Milaan, 1988

ISBN 88 85278108

BECKER, I.

Kinderen grimeren voor feest en spel

Cantecleer, 1987

ISBN 90 213 00532

BRANDS, J.,
Airbrush and makeup

Kryolan Smith

CHESI, G.,

Photographien

Schmidbauer, Oberwart

DIAKONOFF, S.,

Metamorphoses

Dell’Arte, 1984

ISBN 2 867200067

DIAKONOFF,S.
Peintures sur un visage

S.l., Bernard Letu, 1978

EDWARDS, R.,

Cuerpos pintados

Cochrane, 1991

ISBN 956 232137

ESPINOZA,

Airbrush uit de vrije hand

Cantecleer, 1997

ISBN 90 21323893

FRUTIGER, B.
Schminke – Maske – Körperkunst

Zytgloge Verlag – Bonn, 1991

GIORDANO, C.,

Peinture-maquillage

Ellebore, 2000

ISBN 2 868985793

JANS, M.,

Faces fantasy make-up

Maja, 1983

ISBN 90 70659034

JANS, M.
Grimeren

C. de Vries-Brouwers pvba – Antwerpen, 1982

JANS, M.
Werken met grime-technieken

Helmond, 1988

Funky faces

Reiche en Wilburg, 2002

KASTEN, E.,

Maskentänze der kwakiutl

1990

L’ARDEL
Peinture maquillage enfants

Ellébore editions, 2000

ISBN 2-86898-579-3

LEEK, M.E.,

Airbrushtechnieken

Librero, 1996

ISBN 90 72267559

LIGGET, J.
Het gezicht

Delft

MALAREMY, P.,

Maquillage un jeu d’enfant

ISBN 2 040217975

MARTIN, J.,

Airbrushing

Cantecleer, 1983

ISBN 90 21308576

PARMENTIER, P.,
Kindergezichten grimeren

Atrium, Alphen a/d Rijn, 1998

PARMENTIER, P.,

Make-up for fun

Dessain et tobra, 1986

ISBN 0 416604501

SIEGMUND VERLAG

Modern mask design

W. Christian Siegmund, 1986

ISBN 3 923251289

SNAZAROO
Stap voor stap grimeren

Helmond, 1995

VOGT, G.,

Maskerade

Cantecleer, 1988

ISBN 90 2130449x

12.7.4
Driedimensionale grime en speciale effecten

AKKERMAN, L.,

Karakterkoppen 2

Cantecleer, 1983

BAYGAN, L.,

Techniques of three dimensional make-up

Watson-Guntill publications, 1982

ISBN 0823052605
BERI, G.

Masken selbst herstellen

Econ Ratgeber, 1986

ISBN 3 612202359

HILDERSLEY, J.,

Karakterkoppen 1

Cantecleer, 1979

ISBN 90 21313588

JAXTHEIMER, Bodo.W.,
Gaade’s Boetseerboek

Gaade Emerongen, 1982

ISBN 90 6017 234/ugi 640

SAVINI, T.,

Grande illusions

Imagine, 1983

ISBN 0 911137009

SMITH, D.

Monster make-up

James R. Aiello, 1985

ISBN 0 911137025

VAN DER SPIEGEL, W.,

Poppenfantasie

Cantecleer, 1985

ISBN 90 21302098

VON HAGEN, G.,

Körperwelten

VERHELST, M.,

Sprookjespoppen

Cantecleer, 1990

ISBN 90 21302098

12.8
Tijdschriften/vakliteratuur

Bruidskapsel-boek

Coiffures de Paris

L’Oréal, Populierenlaan 12

1000 Brussel

Kapsel-boek

Coiffures de Paris

L’Oréal, Populierenlaan 12

1000 Brussel

The make-up artist

Make Up Art & Fashion

Vakmagazine

Po Box 9213, 3007 AE Rotterdam

Kleurconsulenten

Firma HEBEA

Boom

Tel. 03 844 76 19

Passion Men

Olivia Garden

Top Hair
Magazin Presse

Uitgaven van verschillende energiebedrijven

Uitgaven van verdelers van apparatuur

Visagie
’t Koggeschip

Diverse programmaboekjes van Cirque du Soleil o.a. Dralion

12.9
Publicaties

A.B.V.V. – Jongeren

Welkom (op het bedrijf in de vakbond)

Hoogstraat 42

1000 Brussel

Dienst voor middenstand
Middenstandgids/Stad Antwerpen

Van Immerseelstraat 11-23

2000 Antwerpen

Tel. 03 231 87 30

G. Business/G.B./Studie-info KMO
* Kandidaat ondernemer test je ondernemingsgeest

* Wegwijs bij het starten van je eigen zaak (starters)

* De K.M.O. financiering door de bank van haar investeringen

* Businessplan Praktische Gids voor je ondernemingsproject

* Opvolging en bijsturing van je zaak (starters)

* De K.M.O. en het Risk management

* Nieuwe ondernemers

* Investeringen, - van project tot realisatie –

Warandeberg 3

1000 Brussel

Interprofessionele Verzekeringskas voor Zelfstandigen
Ik word zelfstandige
Arenbergstraat 24

2000 Antwerpen

Tel. 03 221 02 60

of sociaal secretariaat: tel. idem

Jonge Ondernemingen vzw

Dr. Elie Lambottestraat 10

1030 Brussel

Tel. 02 245 13 80
N.C.M.V.-Jongeren
De kortste weg van droom naar werkelijkheid

Modellen- en contractengids

Uitgeverij: Slangen en Bruninx

Stevinstraat 14

1040 Brussel

Sociaal Verzekeringsfonds V.E.V. vzw

Brouwersvliet 15 bus 4

2000 Antwerpen

Tel. 03 221 09 11

S.V.M.B.
Beginnen met een eigen zaak/M-Info reeks I

Louizastraat 10, 1040 Brussel

Spastraat 8, 2000 Antwerpen

12.10 
Cd-roms, dvd’s, video’s en softwareprogramma’s

Software: Photoshop

Pictoflex

Unie van Belgische Kappers

Kokkelbeekstraat 44 bus 1

9100 Sint-Niklaas

Proxicolor l’Oréal

Video’s van l’Oréal

Merlin 2000 l’Oréal
Logiciel pour salons de coiffure- Nl versie
Ikosoft

Beautydesk/Hairpack

C’Bit Regentiestraat 452 bus 1

9100 St. Niklaas

info@beautydesk.be
www.beautydesk.be
Video’s:

“Masks, effects, alterations” van Kryolan

“Alte hände, pulsierende masken” van Kryolan

“Stukken gemaakt op basis van schuimcomponenten” van Kryolan

“Bodypainting“ van Jos Brands
“Dralion” van Cirque du Soleil (dvd)

Gezien de uiterst snelle evolutie binnen het computergebeuren, zowel wat betreft de hardware als de software, is het weinig zinvol om veel titels op te geven van boeken en handleidingen daar deze binnen een paar maanden reeds achterhaald zijn.

Het is echter wel een feit dat de fabrikanten van hardware en software duidelijke handleidingen bijleveren die didactisch bruikbaar zijn. Bij de meeste programma’s zitten leerpakketten die van een beginsituatie uitgaan tot en met handleidingen voor gevorderden.
In de gespecialiseerde boekhandel zijn ook handboeken en leerpakketten te verkrijgen voor specifieke programma’s, op cd of op diskette.

Gezien de uiterst snelle evolutie binnen het computergebeuren, zowel wat betreft de hardware als de software, is het weinig zinvol om veel titels op te geven van boeken en handleidingen daar deze binnen een paar maanden reeds achterhaald zijn.

Het is echter wel een feit dat de fabrikanten van hardware en software duidelijke handleidingen bijleveren die didactisch bruikbaar zijn. Bij de meeste programma’s zitten leerpakketten die van een beginsituatie uitgaan tot en met handleidingen voor gevorderden.

In de gespecialiseerde boekhandel zijn ook handboeken en leerpakketten te verkrijgen voor specifieke programma’s, op cd, dvd of op diskette.

12.11
Evaluatie

12.11.1. Algemeen

DECLERCQ, E., 

De rol van ouders in de studiebegeleiding van hun kind
HLBG - Ouders Methode, Afl. 23, juni 1998 - 183

DE BLOCK A. - HEENE J., 

Attitudes en eindtermen
Standaard Uitgeverij, Antwerpen, 1997

DE BLOCK, A., 

Evaluatie van attitudes via observatie en gedragingen
De Sikkel, Antwerpen 1973

GOLS, P., AUSUM, P., 

Leerlingen bespreken op de klassenraad. Hoe wordt de leerling er wijzer van? 

Handboek voor Leerlingenbegeleiding - Begeleiding en schoolorganisatie,

Afl. 13, november 1994 - 45

MEURISSE, E., 

Toetsvormen, vraagsoorten en beoordelingsschema’s 

Handboek voor Leerlingenbegeleiding, 

Afl.25, februari 1999 - 183

STANDAERT, R., TROCH, F., 

Leren en onderwijzen, Beheersingsboek 

Acco, Leuven/Amersfoort, 1998

TROCH, F., 

Impuls, Themanummer; Evaluatie: geen model, geen punten 

Acco, Leuven, 1997

VAN PETEGEM, P., VANHOOF, J.,

Een alternatieve kijk op evaluatie

Wolters Plantyn, Mechelen, 2002

13
Bijkomende informatie

13.1
Algemeen

Pedagogische begeleidingsdienst OVSG

Ravensteingalerij 3 bus 7

1000 Brussel

tel.: 02 506 41 50

fax: 02 502 12 64

e-mail: info@ovsg.be
http://www.ovsg.be

Ministerie van de Vlaamse Gemeenschap

Departement  Onderwijs

www.ond.vlaanderen.be
VLOR

Vlaamse Onderwijsraad

Leuvenseplein 4

1000 Brussel

tel.: 02 219 42 99

fax: 02 219 81 18

e-mail: vlaamse.onderwijsraad@vlor.be
http://www.vlor.be
Vlaamse Openbare bibliotheken

www.bib.vlaanderen.be
De Vlaamse Centrale Catalogus (VLACC) is een project van de Vlaamse Gemeenschap, met als voornaamste doelstelling de uitbouw van een geautomatiseerde centrale catalogus.

Het is een bestand waarin dagelijks door de Centrale Openbare Bibliotheken van Antwerpen, Brugge, Brussel, Gent, Hasselt en Leuven evenals door het Vlaams Bibliografisch Centrum (VLABIN) de titels van nieuwe boeken, tijdschriften, en artikels worden ingevoerd. Ook informatieve video’s, speelfilms, cd-i’s en cd-rom’s worden opgenomen. De titelbeschrijvingen worden op uniforme wijze, volgens duidelijk omschreven regels ingebracht, voorzien van trefwoorden en classificatienummers. Dit maakt het mogelijk via de VLACC zeer snel boeken of tijdschriften, in gedrukte vorm, in braille of op cassette, terug te vinden, ook als bijvoorbeeld de auteur niet gekend is, of enkel een stuk van de titel of het onderwerp. 

Bovendien kan worden opgezocht in welke Centrale Openbare Bibliotheek een werk zich bevindt, hoeveel pagina’s het telt, of het illustraties bevat en hoeveel het bij benadering kost.

CIS


Centrum Informatieve Spelen

Naamsesteenweg 164

3001 Leuven

tel.: 016 22 25 17

fax: 016 29 50 99

e-mail: cis@spelinfo.be
http://www.spelinfo.be
Het CIS maakt, begeleidt en verkoopt informatieve spelen over een brede waaier van maatschappelijke thema’s: cultuur, democratie, economie, milieu, Europa, gezin, gezondheid, multicultureel, noord-zuid, relaties, spelenboeken, andere, …

Het Centrum Informatieve Spelen is een erkend jeugd- en vormingsdienst met meer dan 25 jaar ervaring in het onderwerp: de verspreiding en de begeleiding van spelen die specifieke informatie bevatten.

Het doel dat steeds wordt nagestreefd bij het werken met informatieve spelen is sensibilisering over een brede waaier van thema’s. De keuze voor spel ligt voor de hand. Uit onderzoek en ervaring is gebleken dat informatie, opgedaan via spel goed bijblijft en bovendien goed wordt verwerkt en begrepen. Daarnaast motiveert een spel, trekt het de aandacht van de deelnemers. Het is bovendien aangenaam en onderhoudend. De mogelijkheden van het behandelde thema worden door de spelers ontdekt en ervaren.

Colofon

Dit leerplan werd ontwikkeld door de leerplancommissie van het specialisatiejaar Grime derde graad TSO van OVSG met medewerking van vertegenwoordigers van de inrichtende macht Antwerpen.

Dit leerplan werd gedeponeerd als
D/2007/7634/045
� Met dank aan Prof. Dr. I. Ponjaert-Kristoffersen en Dra. Telidja Klai voor deze tekst.


� 	In de hierna volgende teksten gebruiken we de termen ‘secundair onderwijs’ in de betekenis van het gewoon 	voltijds secundair onderwijs.


� 	J. Delors, Learning, the Treasure within. Report to UNESCO of the international Commission on Education 	for the Twenty-first Century, Highlights, s.l. Unesco, 1996.


� 	Vlaams Parlement, Resolutie betreffende de werkgelegenheid in Vlaanderen, -  Handelingen, 651 (1996 – 	1997), 30 april 1997; 850 (1997 – 1998), 28 januari 1998.


� 	Voor de eerste graad was hierbij sprake van de muzisch-creatieve, de exact-wetenschappelijke, de verbaal-	literaire, de technisch-technologische, de menswetenschappelijke en de ethisch-religieuze component.






