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Woord vooraf

Alle scholen zijn verplicht een goedgekeurd leerplan te gebruiken voor elk onderwezen vak van de basisvorming en het specifiek gedeelte.  De inspectie van de Vlaamse gemeenschap beoordeelt het leerplan op basis van het ‘Besluit van de Vlaamse Regering in verband met leerplannen (10/11/2006)’ en op basis van omzendbrief SO 64. Zij adviseert vervolgens de minister van onderwijs over de goedkeuring. Na de goedkeuring verwerft een leerplan een officieel statuut. Men kan stellen dat een goedgekeurd leerplan een contract is tussen de inrichtende macht en/of de onderwijsorganisatie en de Vlaamse Gemeenschap. De inspectie  controleert in de school het gebruik ervan samen met de realisatie van de basisdoelstellingen. 

Dit leerplan wordt ingevoerd bij de aanvang van het schooljaar 2011-2012. Het werd ontwikkeld door de leerplancommissie van het OVSG. De leerplancommissie evalueerde het bestaande leerplan en herwerkte het voor de onderdelen Fotografie en Grafische vormgeving van het vak Toegepaste beeldende vorming op basis van nieuwe inzichten en evoluties. Er wordt aangegeven welke ruimte gelaten wordt voor de inbreng van scholen, vakgroepen en leerkrachten.

Het leerplan houdt niet alleen voor de individuele leerkracht een verplichting tot realisatie in, maar is ook een ondersteunend instrument voor het pedagogisch beleid van de school dat zich maximaal richt op gelijke onderwijskansen.  Het leerplan wordt gebruikt in de vakgroep, maar het besteedt ook aandacht aan de samenhang met de andere vakken van de studierichting. 

Onderwijskwaliteit verhoogt door een schoolbeleid gericht op samenhang en op het uitwerken van een onderwijskundige visie in concrete leeractiviteiten. Daarom besteedt dit leerplan veel aandacht aan de integratie van ‘leren leren’, aan leerling-actieve didactische werkvormen, aan brede evaluatie, aan de integratie van ICT en aan het taalbeleid.  Op deze manier biedt het leerplan de mogelijkheid het pedagogisch project te concretiseren.

OVSG
Onderwijssecretariaat van de

Steden en Gemeenten van de 

Vlaamse Gemeenschap vzw

Ravensteingalerij 3 bus 7

1000 Brussel

tel.: 02 506 41 50

fax: 02 502 12 64

e-mail: begeleiding.so@ovsg.be
website: www.ovsg.be
1 Autonomie van de school

Deze rubriek geeft aan welke ruimte dit leerplan laat voor de inbreng van de inrichtende macht, de school, de vakgroep/studierichtinggroep en de individuele leerkracht.

Elke inrichtende macht is bevoegd voor het uitschrijven van haar eigen pedagogisch project. Dit pedagogisch project is een document dat de algemene doelen opsomt die de inrichtende macht in haar onderwijs wenst te realiseren. Deze doelen hebben betrekking op opvoeding en onderwijs en op de mens en de maatschappij in het algemeen. Het pedagogisch project kan aldus worden gezien als een beginselverklaring van een inrichtende macht die de essentiële kenmerken van haar identiteit bevat. Het officieel gesubsidieerd onderwijs wordt bijgevolg gekenmerkt door een interne verscheidenheid. Er is echter ook een gemeenschappelijkheid terug te vinden. 

Vanuit de eigenheid van het stedelijk en gemeentelijk onderwijs zijn in de lokaal tot stand gekomen pedagogische projecten een aantal gemeenschappelijke basisdoelen te herkennen die door alle besturen onderschreven werden (Raad van Bestuur van OVSG van 25 september 1996).

1 Openheid
De school staat ten dienste van de gemeenschap en staat open voor alle leerplichtige jongeren, ongeacht hun filosofische of ideologische overtuiging, sociale of etnische afkomst, sekse of nationaliteit. 

2 Verscheidenheid
De school vertrekt vanuit een positieve erkenning van de verscheidenheid en wil waarden en overtuigingen die in de gemeenschap leven, onbevooroordeeld met elkaar confronteren. Zij ziet dit als een verrijking voor de gehele schoolbevolking.

3  Democratisch
De school is het product van de fundamenteel democratische overtuiging dat verschillende opvattingen over mens en maatschappij in de gemeenschap naast elkaar kunnen bestaan. 

4 Socialisatie
De school leert jongeren leven met anderen en voedt hen op met het doel hen als volwaardige leden te laten deel hebben aan een democratische en pluralistische samenleving. 

5 Emancipatie
De school kiest voor emancipatorisch onderwijs door alle leerlingen gelijke ontwikkelingskansen te bieden, overeenkomstig hun mogelijkheden. Zij wakkert zelfredzaamheid aan door leerlingen mondig en weerbaar te maken. 

6 Totale persoon
De school erkent het belang van onderwijs en opvoeding. Zij streeft een harmonische persoonlijkheidsvorming na en hecht evenveel waarde aan kennisverwerving als aan attitudevorming.

7 Gelijke kansen
De school treedt compenserend op voor kansarme leerlingen door bewust te proberen de gevolgen van een ongelijke sociale positie om te buigen. 

8 Medemens
De school voedt op tot respect voor de eigenheid van elke mens. Zij stelt dat de eigen vrijheid niet kan leiden tot de aantasting van de vrijheid van de medemens. Zij stelt dat een gezonde leefomgeving het onvervreemdbaar goed is van elkeen.

9 Europees
De school brengt de leerlingen de gedachte bij van het Europees burgerschap en vraagt aandacht voor het mondiale gebeuren en het multiculturele gemeenschapsleven.

10 Mensenrechten 
De school draagt de beginselen uit die vervat zijn in de Universele Verklaring van de Rechten van de Mens en van het Kind, neemt er de verdediging van op. Zij wijst vooroordelen, discriminatie en indoctrinatie van de hand.

Verder bepaalt de inrichtende macht en/of de school het aantal ingerichte lesuren voor een vak, met dien verstande dat alle basisdoelstellingen van het leerplan gerealiseerd moeten kunnen worden met de leerlingen.

De lessenroosters behoeven geen goedkeuring van de overheid; de overheid beperkt zich tot het opleggen van een minimumrooster, gedefinieerd als (verplichte vakken van de) basisvorming. Afhankelijk van de gevolgde graad/onderwijsvorm, dient elke leerling zonder uitzondering de verplichte basisvorming volledig te volgen. De inrichtende machten bepalen dus autonoom hoe de wekelijkse lessenroosters worden samengesteld; dit kan zowel betekenen dat bepaalde vakken/uren gemeenschappelijk zijn voor leerlingen van verschillende structuuronderdelen als betekenen dat binnen eenzelfde structuuronderdeel vakken met een verschillend aantal uren worden ingericht in functie van het tempo van de leerplanrealisatie in hoofde van individuele leerlingen.

Vanuit de gemeenschappelijke basisdoelen, die o.m. gelijke onderwijskansen beogen voor elke leerling, worden eigen doelstellingen geformuleerd ter concretisering. Deze eigen doelstellingen hebben te maken met:

· de eigen visie op ‘leren’ : ‘leren’ wordt hier opgevat als een door de leerling zelf vorm te geven actief proces, waarbij de ‘geconstrueerde’ kennis pas geïntegreerd wordt na reflectie en sociale situering (samenwerkend leren), toetsing en rijping.  Een leerproces bevat dus ook een sociale component;

· de eigen visie op gelijke kansen: integratie van doelstellingen in verband met (leer)attitudes, met ICT-vaardigheden, met taalontwikkeling; 
· de visie (algemene doelstellingen) op de studierichting of het vak.
Ook de didactische aanpak (waaronder evaluatie) behoort tot de vrijheid van de inrichtende macht.  Dit impliceert dat de school, de vakgroep en haar leerkrachten deze vrijheid zinvol invullen en er verantwoordelijkheid voor opnemen door te werken vanuit een eigen schoolvisie.  Methodes en handboeken worden vrij gekozen met dien verstande dat de realisatie van het leerplan verplicht is en niet bv. de realisatie van een handboek. Aangezien het leerplan opgesteld is als graadleerplan, bepaalt de vakgroep welke doelstellingen in het eerste leerjaar en welke in het tweede leerjaar moeten worden bereikt (cesuur). Het leerplan suggereert vanuit het pedagogisch project leerling-actieve didactische werkvormen, verschillende evaluatievormen en mogelijkheden om te werken aan gelijke onderwijskansen, maar de school/leerkrachten maakt (maken) de uiteindelijke keuze.  

Het leerplan zelf is een minimumleerplan, d.w.z. het volume aan leerinhouden is beperkt gehouden.  Enkel de basisdoelstellingen moeten met de leerlingen worden gerealiseerd. De leerkracht moet niet onder tijdsdruk werken, maar heeft ruimte om te differentiëren, voor variatie in leerling-activerende didactische werkvormen en voor vakoverschrijdend werken.  Er is ruimte voor de eigen inbreng en creativiteit van de leerkracht en de school om o.a. thema’s en projecten te ontwikkelen.

Het leerplan is volgens een logische volgorde opgebouwd, maar het behoort aan de vakwerkgroep om uit te maken welke doelstellingen tot de invulling van het eerste of het tweede leerjaar behoren en in welke volgorde ze voor welke leerlingen aangeboden worden.

De inspectie van de Vlaamse gemeenschap gaat na hoe de school met deze vrijheid omgaat.

2 Lessentabel
De lessentabel is terug te vinden op de site van OVSG, www.ovsg.be onder Publicaties.

De lessentabel is indicatief. Zie ook hoofdstuk ‘Autonomie van de school’.

Wettelijke beperkingen:


onder "voltijds secundair onderwijs" wordt het onderwijs verstaan dat aan regelmatige leerlingen wordt verstrekt op basis van de vastgelegde organisatie van het schooljaar (cfr.omzendbrief SO 74) naar rata van ten minste 28 wekelijkse lesuren (36 wekelijkse lesuren voor de verpleegkunde) (een lesuur bedraagt 50 minuten) en rekening houdend met het maximum aantal wekelijkse lesuren;

· het maximum aantal wekelijkse lestijden, dat voor overheidsfinanciering of -subsidiëring in aanmerking komt, is vastgelegd in het koninklijk besluit nr. 2 van 21 augustus 1978. Dit maximum (waarin de eventuele lesuren inhaallessen niet zijn begrepen) bedraagt 32 u., met uitzondering van  het technisch secundair onderwijs, het kunstsecundair onderwijs en het beroepssecundair onderwijs, waarvoor dit maximum 36 bedraagt; 
· vrijstellingen: het al dan niet vrijstellen van leerlingen voor bepaalde onderdelen van een opleiding is geregeld in enerzijds artikel 52quinquies/1 van het onderwijsdecreet II van 31 juli 1990 en anderzijds artikel 14septies van het ‘BVR van 16/09/1997 betreffende controle op de inschrijving van leerlingen in het secundair onderwijs of in het stelsel van leren en werken’. Deze artikelen worden toegelicht in de omzendbrief ‘SO/2005/04 Afwezigheden en in- en uitschrijvingen in het voltijds gewoon secundair onderwijs en het deeltijds secundair onderwijs’.

3 Doelgroep 

Dit leerplan is bestemd voor de leerlingen van de derde graad kso (het eerste leerjaar en het tweede leerjaar van het kunstsecundair onderwijs) in de studierichting Toegepaste beeldende kunst.
Dit leerplan bevat de doelstellingen, leerinhouden en didactische wenken voor de vakken :

KV Toegepaste beeldende vorming

Fotografie


Grafische vormgeving


Multimediale vormgeving


Ruimtelijke vormgeving (niet verplicht)

KV Waarnemingstekenen
die in de lessentabel deel uitmaken van het specifiek gedeelte.

Toelatingsvoorwaarden
Voor alle informatie i.v.m. de toelatingsvoorwaarden: zie omzendbrief SO 64 http://www.ond.vlaanderen.be/edulex/database/document/document.asp?docid=9418 

4 Opbouw van het leerplan

Graadleerplan

Het leerplan is voor de graad uitgeschreven.  Voor de concrete invulling van het eerste en het tweede leerjaar van de graad ligt de bevoegdheid bij de school.  De vakgroepen moeten overleggen en bepalen wat tot de invulling van het eerste of het tweede leerjaar behoort.

Visie op de studierichting

De studierichting beoogt een onderzoekende, experimentele en creatieve beeldende ingesteldheid in de brede context van de toegepaste beeldende kunsten en is geen beroepsgerichte vorming.
Toegepaste beeldende vorming en waarnemingstekenen vormen samen met kunstgeschiedenis de 3 pijlers van de studierichting. Naast het manueel ontwerpen wordt er veel aandacht besteed aan de digitale beeldverwerking, van zowel stilstaand als bewegend beeld. Het vak toegepaste beeldende vorming wordt benaderd vanuit de contexten fotografie, grafische vormgeving en multimediale vormgeving.
Visie op de derde graad

De integratie van de algemene vorming met de artistieke vorming is fundamenteel en vormt de basis voor de ontwikkeling van een harmonische persoonlijkheid van de leerling. De studierichting Toegepaste beeldende kunst is doorstromingsgericht. Na het beëindigen van de derde graad moet de leerling beschikken over voldoende kennis en vaardigheden (zowel op het vlak van de algemene vakken als op het vlak van de kunstvakken) om door te kunnen stromen naar het hoger (kunst)onderwijs. Vakoverschrijdend werken (cf. themabenadering, geïntegreerde werkperiodes uitgewerkt binnen verschillende vakken), verbreedt de kijk van de leerlingen op de realiteit.

5 Leerplandoelstellingen en leerinhouden
Leeswijzer
Het leerplan wordt schematisch voorgesteld in 6 kolommen. Deze zijn van links naar rechts te lezen.

Kolom 1: 
Numerieke volgorde (Nr.)

De doelstellingen zijn numeriek geordend van begin tot einde leerplan. Deze nummering heeft geen implicaties voor de chronologie in de realisatie van de doelstellingen. Er wordt geen volgorde vooropgesteld, het betreft een graadleerplan waarbij de vakwerkgroep dient uit te maken welke doelstellingen tot de invulling van het eerste of het tweede leerjaar behoren.

Kolom 2: 
Leerplandoelstellingen en leerinhouden


Leerplandoelstellingen (in vetgedrukte kader)

Deze geven de eigen doelstellingen weer voor het vak.  Een leerplandoelstelling kan ook een vakoverschrijdende eindterm zijn of inhouden.


Leerinhouden (in wit vak)

Dit is leerstof die bedoeld is om de bijhorende leerplandoelstellingen te realiseren.

Kolom 3: 
Code

Codering van de leerplandoelstellingen:

	EDV
	Eigen doelstelling voor het vak

	LER
	‘Leren leren’ met decretaal nummer

	STM
	Stam VOET met decretaal nummer


Kolom 4: 
Basis of uitbreiding (B/U)

Er wordt een onderscheid gemaakt tussen basis- en uitbreidingsdoelstellingen.

Basisdoelstellingen (B) vormen de criteria voor het slagen, moeten door nagenoeg alle leerlingen bereikt worden.

Uitbreidingsdoelstellingen (U) zijn bedoeld voor uitbreiding en differentiatie. Het realiseren ervan is afhankelijk van de beschikbare tijd en van de mogelijkheden binnen de leerlingengroep, ze kunnen niet verplicht worden voor alle leerlingen.

Kolom 5: 
Didactische wenken en hulpmiddelen
Didactische wenken zijn bedoeld als ondersteuning van de leerkracht, de vakwerkgroep en het schoolteam.

Zij kunnen:

-
een leerplandoelstelling of leerinhoud verduidelijken;

-
didactische werkvormen of hulpmiddelen aangeven die leerplandoelstellingen helpen 
realiseren;

-
het verband aangeven met een context van vakoverschrijdende eindtermen/

ontwikkelingsdoelen;

-
richtlijnen geven voor evaluatie;

-
verwijzen naar bibliografie, nuttige adressen;

-
verbanden leggen met andere vakken met informatie- en communicatietechnologie, met intercultureel onderwijs, met taalbeleid.

Kolom 6: 
Link

Deze kolom is bedoeld om het schoolteam te ondersteunen. De in kolom 5 omschreven verwijzingen worden hier gecodeerd weergegeven en vestigen de aandacht van de lezer op mogelijke vakoverstijgende afspraken en op vakoverschrijdende eindtermen.

Codering:

	Vakken

	NED
	Nederlands

	ICT
	Informatie- en communicatietechnologie

	WAT
	Waarnemingstekenen

	Vakoverschrijdende eindtermen (VOET)

	STM
	Stam: sleutelcompetenties

	LER
	Leren leren

	LGV
	Lichamelijke gezondheid en veiligheid

	MGZ
	Mentale gezondheid

	SOC
	Sociorelationele ontwikkeling

	ODO
	Omgeving en duurzame ontwikkeling

	PJS
	Politiek - juridische samenleving

	SES
	Socio-economische samenleving

	SCS
	Socioculturele samenleving


5.1 Algemene doelstellingen en sleutelcompetenties voor de studierichting

De studierichting Toegepaste beeldende kunst bereidt leerlingen voor op doorstroming naar het hoger (kunst)onderwijs.

Het vormingsproces is fundamenteel gebaseerd op de integratie van de algemene vorming met de artistieke vorming.  Het omvat volgende drie componenten die samensmelten tot één functioneel geheel:

· de algemene vormende component;

· de artistieke component;

· de persoonlijkheidsvorming.

De algemeen vormende component

Deze component wordt zowel gedragen door de algemene vakken als door de kunstvakken.  De algemene vakken sluiten aan op de eigenheid van de studierichting en het profiel van de leerling.

De artistieke component

In deze component komen zowel het verstandelijk-creatieve als het artistiek-uitvoerende aan bod. De artistieke vorming gebeurt in het atelier, waar de leerling op een persoonlijke wijze zijn werk- en denkvermogen ontwikkelt. 

In Toegepaste beeldende kunst wordt het beeldend denken geconcretiseerd via beeldende technieken met extra aandacht voor het functionele en communicatieve aspect.

Centraal staat het creatief proces, inclusief het onderzoek (STM 2,3,7).

De persoonlijkheidsvorming

Toegepaste beeldende kunst vraagt specifiek aandacht voor:

· communicatieve vaardigheden (STM 1);

· uitvoeren en ontwikkelen van originele ideeën en oplossingen (STM 2);

· doorzettingsvermogen (STM 4);

· rekening houden met opvattingen en emoties van anderen (STM 5);

· ontwikkelen van esthetische perceptie (STM 6);

· benutten van leerkansen in diverse situaties (STM 8);

· nemen van initiatief en zich flexibel opstellen (STM 10,9)

· een (onder)zoekende houding (STM 13);

· kritisch leren waarnemen en ontleden (STM 11, 12, 13);

· kritisch omgaan met de media (STM 14)

· kennis van en participatie aan cultuur (STM 15);

· leren omgaan met intersubjectieve criteria (dit veronderstelt assertiviteit, openheid ten aanzien van en leren aanvaarden van kritiek,…) (STM 16);

· zich respectvol gedragen (STM 18)

· leren werken in teamverband (STM 19);

· verantwoordelijkheid (STM 20);

· zelfevaluatie (STM 21);

· zin voor orde en netheid;

· aanleren van een werkplanning en werkmethode met het oog op het gestelde doel;

· zin voor precisie en afwerking (STM 25).

De eigenheid van het kso is merkbaar in eigen didactische werkvormen en onderwijs-leersituaties.  Er wordt grote nadruk gelegd op het procesmatig karakter van dit onderwijs en aan gerichte training.  Bovendien steunt het vormingsproces op een zeer bijzondere relatie tussen de leerling en de leraar.

Het werk in het atelier biedt slechts één, weliswaar het voornaamste, facet van de artistieke vorming van de leerling.  Ook buiten het atelier zijn de mogelijkheden legio om de artistieke opleiding te verdiepen.  Hier zijn heel wat aanknopingspunten te vinden voor vakoverschrijdende werking.

Geïntegreerde werkperiodes, zowel binnen- als buitenschools, bieden de leerling de mogelijkheid kennis te maken met aspecten van de artistieke vorming die buiten het traditionele leerplan vallen of kunnen aangewend worden om grotere artistieke projecten uit te werken (tentoonstellingen, opvoeringen, reportages, ...).  Zij vereisen bovendien een intensieve samenwerking en stimuleren het socialisatieproces.

Extra-murosactiviteiten, zoals het bezoeken van tentoonstellingen, concerten, theaterproducties en andere culturele en/of maatschappelijke manifestaties over de verschillende kunstdisciplines heen, verruimen het referentiekader van de leerling voor het ontwikkelen van de creatief-concipiërende intelligentie.

Algemene principes die het leerproces in de kunstvakken in de hand kunnen werken zijn o.a.

-
combinatie van discipline-oefeningen en opgaven die de sensibiliteit en creativiteit

stimuleren;

-
geen te lange oefeningen, maar met veel variatie;

-
globalisatieprincipe - probleemstellend onderricht;

-
technisch aspect mag niet worden verwaarloosd;

-
individualisatie;

-
leergesprek en “zichzelf-evaluerend” vraaggesprek;

-
thematisch onderricht en projecten;

-
uitgaan van de leefwereld en interessesfeer van de leerlingen;

-
zelfactualisatieprincipe;

-
zowel rationeel als inductief - intuïtief te werk gaan.

Bij iedere nieuwe opdracht worden de leerlingen geconfronteerd met het totaalconcept.  Dit concept wordt onderzocht tijdens het ontwerpen van oplossingen, het toepassen van technieken, het trainen van vaardigheden, het organiseren van de uitwerking van de opdracht, het handelen of creëren en het reflecteren over het product en het proces.

	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	5.2 Taalontwikkelend vakonderwijs
	De doelstellingen van taalontwikkelend vakonderwijs gelden zowel voor het vak Toegepaste beeldende vorming als Waarnemingstekenen.

	1. 
	De nieuwe vakbegrippen kunnen gebruiken, mondeling en/of schriftelijk kunnen omschrijven.
	EDV
STM 1
LER 4
	B
	
	

	
	
	Laat leerlingen een nieuw vakbegrip met eigen woorden omschrijven, mondeling of schriftelijk (bv. verschillende soorten gereedschappen, materialen, technieken…).

Door vraagstelling het begrip zo duidelijk mogelijk laten omschrijven.  Laat leerlingen vakbegrippen aan elkaar laten uitleggen.  Indien schriftelijk: gebruik leren maken van een schrijfkader.
Bij een hoofdstuk een lijst met nieuwe vakbegrippen meegeven.
	

	2. 
	Bij begrijpend lezen van vakgerichte teksten gebruik kunnen maken van de titels, tussenkopjes, indeling in paragrafen, afbeeldingen, lay-out.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	
	Maak gebruik van handleidingen, vaktijdschriften…
	

	3. 
	Vakgerichte teksten begrijpend kunnen lezen en er gericht informatie kunnen uithalen.
	EDV
LER 3
LER 4
	B
	
	

	
	O.a.:
-
cursus
-
opgaven
-
artikels
-
handleidingen
-
instructies
	In het vak Nederlands leren de leerlingen de tekstsoort en het tekstdoel herkennen, hun leesstrategie hieraan aanpassen.  Belangrijk is dat hier dezelfde aanpak voor lezen gebruikt wordt.  Opgepast!  Luidop lezen is geen indicatie voor tekstbegrip.
Laat de leerlingen in stilte lezen met een opdracht (vraagjes, taak).  Zie ‘stappenplan lezen’.  Er i s ook mogelijkheid om leerlingen te laten werken met opleidingsgericht teksten in het Engels en/of het Frans.  Werk hiervoor eventueel samen met de leerkracht Engels en/of Frans.
	


	Nr.
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	4. 
	Vakgerichte teksten kunnen schrijven. 
	EDV
LER 4
LER 5
	B
	
	

	
	Vakgerichte teksten:
-
verwerken van gegevens of leerstof
-
gegeven informatie onder begeleiding samenvatten
-
antwoorden op toetsvragen
-
onderschriften bij afbeeldingen
-
een aangereikt schema aanvullen
-
informatie samenvatten
	Leer aandacht besteden aan spelling en zinsbouw (eventueel aan de hand van instructiekaartjes en schrijfkaders).  Maak samen met de andere leerkrachten afspraken over de evaluatie.
	

	5. 
	Een schriftelijke en/of mondelinge opdracht bij een luister- of waarnemingsoefening kunnen vervullen.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Luister- of waarnemingsoefening waarbij leerlingen gegeven informatie samenvatten.
	Gebruik het stappenplan ‘luisteren’ dat de leerlingen kennen van het vak Nederlands.

Tijdens een bedrijfsbezoek, vakgebonden beeldmateriaal…

Peerevaluatie: leerlingen observeren medeleerlingen en geven mondeling of schriftelijk feedback aan elkaar.
	

	6. 
	Logische verbanden van het vak kunnen herkennen en verwoorden, mondeling en/of schriftelijk.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	
	Ga na welke logische verbanden er het meest voorkomen in dit vak: logische volgorde van het technisch proces.  Gebruik om dit in te oefenen het schema van het technisch proces.

Voor andere logische verbanden kan ook gebruikt gemaakt worden van de voorbeeldenlijst en de schrijfkaders uit de bundel ‘Taalbeleid’.
Leerlingen hebben veel moeite met de woordenschat die deze logische verbanden aangeeft.  Geef hen hulp om dit te begrijpen.  Zie ook bundel ‘taalbeleid’ (‘soorten vragen’ en ‘schrijfkaders’).
	


5.3 KV Toegepaste beeldende vorming
De wekelijkse lesuren worden ingevuld met de volgende contextgebieden:
-
fotografie;
-
grafische vormgeving;
-
multimediale vormgeving;
-
ruimtelijke vormgeving (niet verplicht, optioneel).

Op het einde van de derde graad dienen de leerlingen de basisdoelstellingen voor de aangeboden aspecten en technieken bereikt te hebben.

De realisatie hiervan kan aan verschillende leerkrachten worden toevertrouwd, de organisatie gebeurt door de vakgroep Toegepaste beeldende kunst.

De vooropleiding van de leerlingen kan verschillend zijn, het is nodig hun voorkennis na te gaan.  Algemeen wordt aangenomen dat zij vanuit de tweede graad een basiskennis hebben op het gebied van de beeldtaal (beeldende middelen, technieken en materialen) die ze verworven hebben in het vak KV Beeldende vorming.

Fotografie

De leerlingen krijgen een basisvorming, die hen inzichten in de fotografische technieken en principes verschaft, ze kunnen zelfstandig en op een persoonlijke manier foto’s zowel technisch als inhoudelijk realiseren. Fotografie dient digitaal benaderd te worden. Indien de school beschikt over de nodige infrastructuur, is analoog werken nuttig als uitbreiding.
Grafische en multimediale vormgeving

De leerlingen hebben inzicht in de verschillende aspecten van de beeldtaal en in de grafische, typografische, illustratieve en digitale technieken. Ze kunnen die technieken hanteren bij het creatief oplossen van grafische en multimediale opdrachten.

De wekelijkse lesuren worden ingevuld met diverse beeldende technieken en materies:

-
grafische vormgeving;

-
multimediale vormgeving;

-
ruimtelijke vormgeving (niet verplicht, optioneel).

Ruimtelijke vormgeving (indien ingericht)

De leerlingen kunnen ruimte weergeven en ruimtelijke objecten ontwerpen in functie van een vastomlijnd gegeven.

Coördinatie met de andere kunstvakken en met AV Kunstgeschiedenis is noodzakelijk.  Overleg en samenwerking is uiterst belangrijk voor alle leraren binnen de studierichting. 

De opdrachten houden zowel een technisch als een creatief aspect in.

De leerlingen leggen een werkboek en een documentatiemap aan.

De leerkracht moet fungeren als volwaardig professioneel identificatiemodel zowel op technisch, artistiek als op didactisch vlak.  Men moet erin slagen een positief affectief en creatief klimaat te scheppen, waarin bij de leerlingen langzamerhand de intentie en de drang zal groeien tot beeldend bezig zijn en het laten samengaan van creativiteit en techniek.

Het refereren aan de kunst- en werkrealiteit is belangrijk in de wisselwerking tussen leerkracht, leerstof en leerling.

	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
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	5.3
KV Toegepaste beeldende vorming
	

	5.3.1 Fotografie
	De opdrachten houden zowel een technisch als een creatief aspect in.
De leerlingen leggen een werkboek en een documentatiemap aan.
Fotografie dient digitaal benaderd te worden. Indien de school beschikt over de nodige infrastructuur, is analoog werken nuttig als uitbreiding.

	7. 
	De basisbouw van het kleinbeeldtoestel kunnen beschrijven.
	EDV
	B
	
	

	
	Het principe van de camera obscura.
De basisopbouw van de camera.
	Cf. voorbeelden uit de geschiedenis van de fotografie.
De leerlingen experimenteren met een (zelfgemaakte) camera obscura.
	LER

	8. 
	Het principe van de beeldvorming of beeldsensor kunnen verwoorden.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Lichtgevoeligheid.
Analoog – digitaal.
	
	

	9. 
	De relatie diafragma-sluiter kunnen verklaren.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Elementaire elementen van belichting: degelijk belicht, onder- en overbelicht.
De sluiter en zijn eigenschappen.
Het diafragma en zijn eigenschappen.
Samenspel diafragma-sluiter.
	
	

	10. 
	Met een belichtingsmeter licht kunnen meten en de opgemeten lichtwaarden kunnen interpreteren.
	EDV
LER 5
	B
	
	

	
	Lichtmeting: doel, soorten:
-
opvallend;
-
gereflecteerd.
Belichtingsmeters: soorten, correcties op de ingebouwde belichtingsmeters.
	Eventueel grijskaart.
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	11. 
	Aard, richting en soorten licht kunnen onderscheiden.
	EDV
	B
	
	

	
	Aard: gericht, diffuus.
Richting: strijklicht, tegenlicht, frontaal licht.
Soort: studiolicht, natuurlijk licht.
	Oefeningen op structuur, ronding, volume, …
Coördinatie met KV Waarnemingstekenen.
	WAT

	12. 
	De soorten camerastandpunten kunnen vergelijken en de basisprincipes van de compositie kunnen aanwenden.
	EDV
	B
	
	

	
	Het kaderen.
	Vogelperspectief.
Kikvorsperspectief.
Normaal perspectief.
	

	13. 
	Soorten objectieven kunnen onderscheiden en een doelgerichte keuze kunnen maken.
	EDV
	B
	
	

	
	Soorten objectieven: normaal of standaard, tele, groothoek, zoom.
Eigenschappen en gebruik.
	
	

	14. 
	Het proces van de beeldontwikkeling kunnen verklaren en toepassen.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Digitale beeldontwikkeling.
	Pixels, raw.
	

	15. 
	Het proces van de beeldontwikkeling kunnen verklaren en toepassen.
	EDV
LER 4
	U
	
	

	
	Analoge beeldontwikkeling.
	Verschillende stappen van het ontwikkelingsproces.
Belang van temperatuur, concentratie, agitatie en tijd.
Aandacht voor nauwkeurig en veilig werken.
	

LGV

	16. 
	Het verbruiksmateriaal efficiënt en milieubewust kunnen gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	
	Papier, inkten, producten.
Indien een doka gebruikt wordt:
-
verdeling van de ruimte (nat en droog gedeelte);
-
benodigde doka-apparatuur en verlichting: afdrukraam, vergroter, timer, baden.
Wijzen op de noodzaak van een efficiënt afzuigsysteem, van veilige recuperatie van gebruikte chemicaliën.
	ODO
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	17. 
	Een kwalitatieve afdruk kunnen maken.
	EDV
	B
	
	

	
	
	Lightroom, printerprofiel, calibratie.
Contactafdruk, proefbelichting, vergroting, tegenhouden en doordrukken.
	

	18. 
	Een foto kunnen presenteren.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Nabehandeling van de foto:
-
snijden, kleven, presenteren en bewaren.
	
	

	19. 
	Een fotobeeld op verschillende niveaus kunnen analyseren.
	EDV
	B
	
	

	
	Technische niveau: techniek, middelen.
Inhoudelijk niveau: betekenis, tijdsgeest.
	Informatie laten verzamelen en verwerken over werken van bekende fotografen.
Kwaliteitszorg, nabespreking van eigen opdrachten, reflectie.
	ICT

	20. 
	Verschillende toepassingsgebieden met concrete voorbeelden kunnen illustreren.
	EDV
	B
	
	

	
	Toepassingsgebieden van het medium fotografie:
-
kunstfotografie
-
sociale fotografie
-
reclamefotografie
-
journalistiek
	
	

	21. 
	Verworven kennis en vaardigheden op persoonlijke wijze kunnen inzetten bij een creatief proces.
	EDV
LER 9
	B
	
	

	
	
	De leerling evolueert in het leerproces naar zelfstandigheid en verantwoordelijkheid.  Dit komt ook tot uiting bij (groeps)opdrachten in het kader van projecten binnen of buiten de school, bij de geïntegreerde proef, …
	STM

	22. 
	Met verschillende bestandsformaten kunnen werken.
	EDV
	B
	
	

	
	Opslaan.
Archivering.
Eigenschappen, bestandstypes.
	Bv. jpeg, psd, tiff, raw, dng, …
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	5.3.2 Grafische vormgeving
	

	23. 
	Inzicht hebben in de verschillende aspecten van de beeldtaal en deze kunnen beschrijven en toepassen in opdrachten.
	EDV
	B
	
	

	
	Beeldende middelen :
-
kleur;
-
licht;
-
vorm;
-
ruimte;
-
richting;
-
beweging;
-
afstand;
-
limiet;
-
materie, textuur;
-
contrast;
-
evenwicht, harmonie;
-
ritme.
	
-
begrip, samenstelling, kleurencirkel, helderheid, contrast, psychologie, perceptie, …
-relatie licht en schaduw, reflectie, lichtbronnen, licht en object, …
-meetkundig en functioneel, organisch, vegetaal, mineraal, 2- 3-dimensionaal, …
-2- 3-dimensionaal, ruimte door kleur, door beweging, …
-gerichte vormen, richting in de kleur, van de lijn, bladrichting, …
-werkelijke, ideële en kinetische beweging, vorm en omwenteling, …
-plaatsinname, optische menging, afstand en ruimte, …
-limietbeeld, vorm limiet, “cache”,…
-als oppervlak, als kleurdrager, als voorstelling, als richting
-kleurcontrast, vormcontrast, ideëel of inhoudelijk contrast
-begrip, stabiel of labiel evenwicht, symmetrisch, mathematisch aspect,…
-begrip, situering tijd,ruimte en beweging, statisch-dynamisch, analogie met muziek, …
	

	24. 
	Een opdracht creatief kunnen analyseren.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Beeldende vertaling van een idee.

	Werken vanuit wederzijds overleg.
Vanuit een opgegeven schema gaan de leerlingen de opdracht op hun eigen manier benaderen, ze kiezen zelf hun onderwerp.
Zo worden ze betrokken bij de opdracht wat motivatie als gevolg heeft.  Originaliteit en een grotere mate van zelfstandigheid worden hierdoor merkbaar.
Opdrachten actualiseren in functies van het (hedendaagse) kunstgebeuren en de nieuwe media. 
Creatieve technieken zoals brainstorming, brainwriting, …
	


STM

	25. 
	Bepaalde aspecten van de visuele taal kunnen beheersen.
	EDV
	B
	
	

	
	Betekenisanalyse van compositie, kleur, vorm, ruimte.
Kritische evaluatie: esthetische aspecten in functie van de opdracht.
	Grafische software aanwenden als een creatief werkmiddel en niet als een doel op zich.
Vertrekken van opdrachten die aansluiten bij de leefwereld van de leerlingen.
Soorten kleuren: koude en warme kleuren, harmonische kleuren, 
contrasterende kleuren, …
Kleurencombinaties en –samenhang opzoeken in schilderkunst, mode en fotografie.
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	26. 
	Grafische werkmethoden kunnen verwoorden.
	EDV
LER 4
LER 9
	B
	
	

	
	Werkproces van ideeën, schetsen en/of proefopnames tot eindpresentaties.
	Overzichtelijke werkwijze aanbieden met inbegrip van werkstructuur en ordening met als doel zelfstandig kunnen werken.
	

	27. 
	Bepaalde ontwerpstrategieën kunnen toepassen.
	EDV
LER 9
	B
	
	

	
	Verschillende fasen van het ontwerpproces: van voorstudie tot definitief ontwerp.
	Vrije associatie.
Ideeënboek of werkmap aanleggen.
	

	28. 
	Een beeld kunnen analyseren en stileren.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Herleiding tot eenvoudige vormen.

	Verwerking van de verschillende aspecten van beeldende vorming: de perspectief, de lijnvoering, de vlakvulling, kleur, compositie.
	

	29. 
	Grafische vormen kunnen ontwerpen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	
	Toepassingen integreren binnen ruimere opdrachten. 
Eigen ontwerpen van lettertekens, tekst, logo, pictogram met gebruik van grafische technieken.
	

	30. 
	Een idee kunnen visualiseren en illustreren.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Soorten illustraties.
	Bv. technisch, verhalend, expressief, experimenteel, plastisch (statisch, dynamisch) met de passende techniek.
Toepassingen integreren binnen ruimere opdrachten.
Bv.:
-
lay-out schetsen voor drukwerk en website-ontwerp;
-
ruffs voor foto-opnames, storyboard voor fotoreeksen;
-
losse illustraties als specifiek grafisch werk, voor inlassingen in lay-out (scannen): 
statische inlassingen voor drukwerk/websites;  dynamische inlassingen voor 
websites, cd-rom, …;
-
uitschetsen van typografische  en fotografische meerbeeldenanimatie 

(Première/After Effects/Flash/Livemotion).  Zie Multimediale vormgeving.
	









ICT
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	31. 
	Diverse grafische technieken spontaan kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Manuele technieken.
Digitale technieken: vectorieel en pixelgericht.
	Bv. integratie van fotografisch werk in grafische toepassingen.
Wisselwerking en onderling verband tussen verschillende grafische programma’s.
	
ICT

	32. 
	De werking van grafische druktechnieken kunnen onderscheiden.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	
	Ter ondersteuning van de ontwerpmogelijkheden, met verwijzing naar toepassingen binnen vrije grafiek. 
Bv. vlakdruk, hoogdruk en diepdruk, zeefdruk, offsetdruk, print.
Digitaal drukwerk.
Bv. bedrijfsbezoek aan een drukkerij.
	

	33. 
	Doelgericht kunnen werken.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Resolutie.
Verhoudingen.
Bestandsformaten.
	Bv. pdf, digitale prints, drukwerk, voorstudie, web, …
	ICT


	34. 
	Verschillende manuele en digitale soorten typografie kunnen herkennen en toepassen.
	EDV 
	B
	
	

	
	Lettertypes.
Letterfamilies.
Letteranatomie.

	Vormanalyse, herkenbaarheid, de letter als beeldvorm, de letter als expressie.
Betekenis en interpretaties van het taalgegeven, taalanalyse en taalbeheersing.
De intrinsieke betekenis van een woord of een uitdrukking in woordenboeken en naslagwerken opzoeken.
Verwijzen naar de semantiek (betekenis van het woord).  In coördinatie met Nederlands.
Bv.:
-
trefwoorden;
-
spreuken, slogans en gezegden;
-
metaforen en allegorieën;
-
klanknabootsingen (onomatopee);
-
vertalingen naar vreemde talen.

Digitale typografie bv. InDesign, Illustrator.
	




NED







ICT
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	35. 
	Een letter kunnen gebruiken als een zelfstandig beeldend element.
	EDV
	B
	
	

	
	Stijlkenmerken.
Leesbaarheid.
Functionele en esthetische wetmatigheden.
Creatieve en expressieve mogelijkheden van het woord.
	Kanaliseren van het lettergebruik op basis van stijlkenmerken en niet op basis van gadgets.
Verwijzen naar de geschiedenis van de typografie (van hiëroglief tot vectoriële constructie.
Bv. poëzie van Van Ostayen.
	

	36. 
	Tekst en beeld kunnen verwerken tot één geheel, zowel als zelfstandig beeld als in een lay-out.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	
	Vormgeving van tekst en beeld.
Tekst in beeld en beeld in tekst.
Ondersteunende wisselwerking van tekst en beeld.
Verantwoorde plaatsing in functie van het belang en de inhoud.
Verhouding in grootte en volume.
Geïntegreerde toepassingen binnen de opdracht als basistoepassing in Illustrator, InDesign, …
	




ICT

	37. 
	Een lay-out kunnen aanschetsen en uitvoeren.
	EDV
	B
	
	

	
	
	Uitlijnen, centreren, kolomneren, tekstomloop, vrije regelval, vrije expressieve toepassingen.
Ontwerp van zowel drukwerk- als webpagina’s.
Kolommen en stramienen voor drukwerk.
Grids voor webpagina’s.
Vlakverdeling, ritme en dynamiek.
Bladspiegel (en zetspiegel voor drukwerk).
Geïntegreerde toepassingen binnen de opdracht als basistoepassing in Illustrator, InDesign, …
	






ICT

	38. 
	Verschillende kleursystemen kunnen onderscheiden.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Additieve en subtractieve kleuren:
-
CYMK proceskleuren;
-
RGB schermkleuren;
-
Pantone Matching System.
	Geïntegreerd binnen de opdrachten:
-
kleuropbouw door middel van pigmenten (verf/inkt);
-
kleurenopbouw door middel van lichtgolven (spectraal);
-
vrije expressieve kleurmenging.
	


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	39. 
	Verschillende grafische programma’s kunnen situeren.
	EDV
	B
	
	

	
	Grafische software en hun functie.
	
	

	40. 
	De verschillende papiersoorten voor grafische en presentatiedoeleinden kunnen onderscheiden.
	EDV
	B
	
	

	
	Deutsche Industrie Norm (DIN).
Formaten en gewicht (gr/m²).
Verschillende dragers.
	Geïntegreerd aanbieden binnen de opdrachten.
Bv.:
-
transparante dragers, voorgedrukt, zelfklevend, gekleurd, preparaat voor printers

(mat, glossy/inkjet, Photo), folies, …;
-
presentatiekartons en speciale soorten (bv.: recyclage).
	

ICT

	41. 
	Diverse presentatievormen kunnen bedenken en uitvoeren.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Twee- en driedimensionale presentatie.
Conventionele en digitale presentaties.
	Geïntegreerd binnen de opdrachten:
-
affiche, brochure, … (drukbaar gegeven);
-
presentatiemappen, kaften, boeken, kaders, …;
-
e-mail, website, …;
-
ruimtelijke presentatie, …;
-
presentatie in vorm, omvang, ruimte en tijd.
In samenspraak en overleg met de leerlingengroep, opdrachten als groepswerk.

Soorten passe-partouts:
-
enkelvoudig: uitgesneden, opgekleefd en ingelegd;
-
meerdere papierlagen;
-
reliëf;
-
vindmaterialen en industriële materialen.
Omgekeerd (destructief) effect van een slordige passe-partout aantonen.
Zorgzaamheid en besef van kostbaarheid bijbrengen.
Openstaan voor creatieve ideeën!
Zelf zoeken bevorderen.
	


ICT












LER
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	5.3.3 Multimediale vormgeving
	

	42. 
	Multimedia software creatief kunnen aanwenden voor functionele opdrachten.
	EDV
	B
	
	

	
	Technische basisoefeningen.
Creatieve invulling van een toegepaste opdracht.
Ontwerpstrategieën toepassen.
	Voorbeelden uit de hedendaagse grafiek, internet, tv, film, …
Vanuit een inhoudelijk aspect naar een beeldende oplossing kunnen groeien
Samengaan van inhoud en beeldvorming “form follows function”
	

	43. 
	Een multimediaal product op verschillende niveaus kunnen analyseren.
	EDV
LER 4
	B
	
	

	
	Technisch niveau : techniek, gebruikte software, presentatiewijze.
Morfologie : stilstaan bij gebruikte beeldtaal/ beeldelementen/ beeldanalyse.
Iconografie : inhoudelijk niveau.
	Voorbeelden uit de hedendaagse grafiek, internet, tv, …

Iconografie in functie van een multimediaal product en niet als kunsthistorisch aspect: samengaan van inhoud en beeldvorming “form  follows function”, Witty thinking in reclame/multimedia/design.

Kunstbeschouwing : morfologie/ iconografie.
	

	44. 
	Multimedia software kunnen situeren.
	EDV
	B
	
	

	
	Mulitmediasoftware en hun functie.
	
	ICT

	45. 
	Inzicht hebben in de werking van een multimedia gericht bedrijf.
	EDV
	U
	
	

	
	Van briefing met de klant tot voorstelling eindproduct.
	Videoproductie, postproductie, animatie, internet, …
Bedrijfsbezoek, bezoek aan beurzen, …
Groepswerk : taken/functies verdelen naar analogie van de werking in een bedrijf met briefing, deadlines, …
	

	46. 
	De mogelijkheden van een bitmapped georiënteerd programma kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Selectiemogelijkheden, lagenpalet, teken- en retoucheergereedschappen,  kleurcorrectie en aanpassingsmogelijkheden, effecten/filters, tekstmogelijkheden, …

Resolutie : gebruik van beelden in functie van internet, video, animatie, prints/drukwerk …
	Samenwerking/afspraken noodzakelijk met  fotografie en grafische vormgeving / vakoverschrijdend
Adobe Photoshop, Corel Paint Shop Pro, Corel Painter, Gimp (freeware, cross platform), ....
De toepassingen zijn eerder bedrijfsgericht dan artistiek bv. bedrijfsopdracht ipv artistieke opdracht.
	ICT


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
	Code
	B/U
	Didactische wenken en hulpmiddelen
	Link

	47. 
	Illustratief de mogelijkheden van een bitmapped georiënteerd programma kunnen gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	Digitale collage, montage, manipulatie.
Mix digitale en manuele technieken.
	Samenwerking/afspraken noodzakelijk met fotografie en grafische vormgeving.
Bv. Dave Mc-Kean,
	ICT

	48. 
	Software in functie van en/of in combinatie met elkaar kunnen gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	Resolutie, afbeeldingsgrootte.
Exporteer- en importeermogelijkheden.
Beeld, bewegend beeld, geluid, interactie.
	- Bitmapped of vectorieel georiënteerde programma’s in functievan en/of in combinatie met web, animatie, video, …
- Samenwerking/afspraken noodzakelijk met fotografie en grafische vormgeving.
	ICT

	49. 
	De basismogelijkheden van een video-editing programma kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	
	Bv. :
- Importeren/capturen van footage (video, geluid, stills) 
- Editing -découpage, lagen, transparantie, video-effecten, video-transitions, …
- Keyframing : movie, effecten, …
- Exporteren naar verschillende media : dvd, internet (flash video, youtube, … ) , stills, …
Bv. :
Adobe Premiere, Final Cut Pro, Windows Movie Maker (freeware windows), iMovie (freeware mac-os).
	ICT

	50. 
	De basisprincipes van filmtaal kunnen gebruiken.
	EDV
	U
	
	

	
	Camerastandpunt – camerabeweging.
Soorten shots.
Découpage : scène – shots.
Synopsis, scenario, storyboard.
Kadrage.
Licht – belichting.
Geluid.
	- Een filmisch verhaal opbouwen;
- Een handeling ontleden in verschillende shots;
- Video document(aire), bedrijfsfilm- een handeling ontleden in verschillende shots;
- Multi cam opnames monteren.

Bedrijfsfilms, documentaires
Studierichtingoverschrijdend : samenwerking met Audiovisuele vorming - Woordkunstdrama
	


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
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	B/U
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	51. 
	Video experimenteel kunnen gebruiken.
	EDV
	U
	
	

	
	Ritme, structuur, close-up.
Tijd : vertraging, versnelling, time-lapsing, stop motion.
Licht- en kleurexperimenten.
Recyclerend.
	VJ’ing, muziekclips, animatie.
VJ-programma’s : Arkaos, Resolume, VJamm, live projectie op events, live camera input.

Visual Creation – Visual Kitchen (VJ – Belgisch).
	ICT

	52. 
	De basismogelijkheden van een motion-graphic programma kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	U
	
	

	
	Keyframing : movie, effecten, …
2D, 3D : cameramogelijkheden
	Adobe After Effects (mac, pc), Motion (mac).
Begin- en eindgenerieken, animatie.
	ICT

	53. 
	De mogelijkheden van een eenvoudige foto- en videocamera kunnen gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	Automatische en manuele instellingsmogelijkheden i.v.m. scherpstelling, licht, presets … 
Beeldformaten, opslagmedia.
	Digitaal fototoestel, fotofunctie gsm, webcam, videofunctie op digitaal fototoestel, videocamera …
Samenwerking/afspraken noodzakelijk met fotografie / vakoverschrijdend
	

	54. 
	De mogelijkheden van een semi-professionele foto- en video camera kennen.
	EDV
	U
	
	

	
	Manuele scherpstelling, scherpte-diepte, diafragma, sluitertijd,  …
Manuele witbalans, beeldformaten, opslagmedia en opslagformaten.
	Digitaal reflex fototoestel, videocamera met manuele instelmogelijkheden.
	

	55. 
	Digitale randapparatuur kunnen gebruiken.
	EDV
	B
	
	

	
	Scanner, digitaal tekentablet, kaartlezer, webcam, micro.
	Scanner : vergroten, verkleinen, resolutie.
Micro : audiomixer, usb micro, …
	ICT

	56. 
	Basismogelijkheden van een geluidseditingprogramma kunnen toepassen.
	EDV
	B
	
	

	
	Opnamemogelijkheden.
Importeren, exporteren, knippen, multitrack montage, fade, …
	Adobe Soundbooth, Adobe Audition, Garageband, Audacity (freeware), …


	ICT


	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
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	B/U
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	57. 
	Basismogelijkheden van een webdesign programma kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Ontwerpen van een website.
	Bv. Adobe Dreamweaver, Adobe Flash.


O.a. html-code, tabellen,  APdiv mogelijkheden (behaviors), navigatiemogelijkheden, hyperlinken,  hotspots, pagina-eigenschappen, teksteigenschappen (html-tekst, CSS), integratie van flashanimatie, flashvideo, klank, …

Bv.
- Webdesignprogramma in combinatie met een bitmapped georiënteerd programma.
- Combinatie webdesign programma met een (web)animatieprogramma.
- Webdesign programma in combinatie met een video-editing programma (flashvideo, quicktime, …).
- Webdesignprogramma in combinatie met audio-editing programma.

Ftp publicatie van de website  : ftp dreamweaver, fireFTP (firefox, freeware), CuteFTP (pc), …

Teksteditor (freeware).
	ICT

	58. 
	Publicatiemogelijkheden van het internet functioneel kunnen gebruiken en toepassen.
	EDV
	U
	
	

	
	Internetpublicatie.
Social networking.
Portfolio.
Online sjabloon publicatiemogelijkheden.
	
Bv.. Facebook, Netlog, Windows live, deviantART, LinkedIn, …
Bv. blog,  Google page creator, …
	ICT

	59. 
	Basismogelijkheden van een (internet)animatieprogramma en / of een motion graphic programma kunnen toepassen..
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Animatiemogelijkheden.
	Adobe After Effects (mac, pc), Motion (mac)
- keyframing : movie, effecten, …
- 2D, 3D / camera mogelijkheden
Adobe Flash

- interactie

Adobe Photoshop : animatiemogelijkheden

Begin- en eindgenerieken, motion grafics /animatie, reclame toepassingen
	ICT
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	60. 
	Basismogelijkheden van een 3D 4D programma kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	U
	
	

	
	Illustratief : stilstaand 3D beeld.
Animatie : bewegend 3D beeld.

	Computerspellen, 3D animatie, 3D illustratie, generiek, …
- modeling  : primitifs, polygons, extrude, lathé, nurbs,  …
- texturing, lighting, camera, animation

3D Studio Max, Lightwave, Cinema 4D, Maya, ZPaint, Blender (freeware, cross platform).
	ICT

	61. 
	Digitale middelen als presentatiemateriaal kunnen aanwenden.
	EDV
	B
	
	

	
	Scherm.
Projector.

Publicatie op dvd.
Geprinte, geplotte, gedrukte media.
	- TV, computerscherm, videowall, preview schermen, digitale foto/videokader;
- DVD naar projector,Computer naar projector, Videomixer (vb.Ediroll V4, V8) naar projector, (live projectie op events), live camera input;
- eenvoudige dvd authoring : IDVD (mac), Nero Vision (pc);
- Adobe Encore (mac,pc), IDVD Pro (mac);
- Crossover campagnes op papier en op scherm;
- Samenwerking/afspraken noodzakelijk met grafische vormgeving, vakoverschrijdend


	ICT
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	5.3.4 Ruimtelijke vormgeving (niet verplicht, optioneel)
	

	62. 
	Ruimte kunnen ervaren, bepalen, afbakenen en weergeven.
	EDV 
	B
	
	

	
	Emotionele ervaringen: ruimtelijkheid (hol, vol, massief, …); schaal en grootte.
Overgang van twee- naar driedimensionaliteit: bas-reliëf, vrijstaande driedimensionale vormen.
Voorstelling van driedimensionalevormen op een tweedimensionale drager: licht- en schaduwweergave, textuur, structuur, perspectiefmethoden, isometrie, plantekenen.
	


Coördinatie met KV Waarnemingstekenen.
	


WAT

	63. 
	Kunnen ontwerpen en uitvoeren van een ruimte en een ruimtelijk object.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Visualisering van een ruimtelijk concept door middel van schetsen en voorstudies.
Functionele analyse van de ruimte en het object: ergonomie, gebruiksvriendelijkheid, economische aspecten, signaalfunctie, materiaal.
Driedimensionale schaalmodellen (maquette) in diverse materialen.
	

De leerlingen stimuleren tot het zoeken naar nieuwe bruikbare materialen.
Toepassing, onder meer: logo, verpakking, display, stand en decor, …
	

ODO


5.4 KV Waarnemingstekenen

De leerlingen die in de tweede graad KSO de studierichting Beeldende en architecturale kunsten hebben gevolgd, kregen zowel in het eerste als in het tweede leerjaar 4u Waarnemingstekenen.

Het vak Waarnemingstekenen beoogt zowel een exacte als een plastische weergave van het waargenomene.  Bij het zien, begrijpen en registreren van de driedimensionale werkelijkheid zijn observatie en analyse onontbeerlijk.

Het vak Waarnemingstekenen wordt als een aparte discipline onderwezen.  Toch dienen de verworvenheden van dit Waarnemingstekenen aangewend te worden binnen het geheel van de richting Toegepaste beeldende kunst als hulpmiddel om ideeën en concepten grafisch (lijn, kleur en volume) uit te drukken, hetzij als voorstudie of bij uitvoering.

Daar waar de nadruk in de tweede graad overwegend zal liggen op het productgericht werken, zien we in de derde graad een accentverschuiving naar een meer esthetische, persoonlijke, plastische vertaling en visualisering door de leerlingen, bij wie de individuele inbreng en betrokkenheid systematisch vergroot.

Het is belangrijk dat de leerlingen zich een plastisch vocabularium eigen maken.  Het leren evalueren, argumenteren en voorstellen formuleren zal aanzetten tot selectief nadenken over de activiteiten en de resultaten.  Het betreft een attitude, die hen in de derde graad in staat moet stellen hun evoluerende ideeën te verwoorden.

In het kader van de vorming van de persoonlijkheid zullen diverse attitudes en werkmethoden worden aangeleerd, cf. zin voor presentatie, zin voor orde en netheid, zelfkritiek, het aanleggen van een documentatiemap, het gebruik maken van een schetsboek....

De leerkracht moet fungeren als volwaardig professioneel identificatiemodel zowel op technisch, artistiek als op didactisch vlak.  Men moet erin slagen een positief-affectief en creatief klimaat te scheppen, waarin bij de leerlingen langzamerhand de intentie en de drang zal groeien tot beeldend bezig zijn en het laten samengaan van de creativiteit en de techniek.

	Nr.
	Leerplandoelstelling en leerinhoud
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	Didactische wenken en hulpmiddelen
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	5.4
KV Waarnemingstekenen
	

	5.4.1 Compositie
	

	64. 
	De fundamentele opbouw van een opstelling kunnen ontdekken en eigenhandig samenstellen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Evenwicht tussen de elementen.
Effecten door plaatsing.
Invloed van de belichting.
	
	

	65. 
	Een evenwichtige bladschikking kunnen bekomen.
	EDV
	B
	
	

	
	Het kaderen: afgesneden, los van de rand.
Vorm en richting van de drager.
	
	

	66. 
	Basisbegrippen van de compositie en verschillende compositieschema’s kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Basisbegrippen: richting, beweging, spanning, …
Schema’s: symmetrie-assymmetrie, horizontaal-verticaal, centraal, …
Ontleding van composities van kunstwerken.
	
	

	67. 
	Los van de opstelling een compositie kunnen maken.
	EDV
	B
	
	

	
	Studiebladen van Ingres, Rembrandt, Rubens, Panamarenko, …
Combinatie van technieken in één tekening en op één blad.
	
Bv.: waterverf en kleurpotloden, inkt en waterverf, …
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	5.4.2 Dieptewerking en perspectief
	

	68. 
	Op een plat vlak diepte spontaan kunnen suggereren.
	EDV
	B
	
	

	
	Planvorming.
Verkleining en vervanging van de vormen op de achtergrond.
Detaillering van de vormen op de voorgrond.
Atmosferische perspectief: contrastwerking tussen vormen, tussen kleuren.
Verkorting van de vormen: overdreven perspectief (vogel- en kikvorsperspectief).
	



Werkfoto’s interpreteren.
	



LER

	69. 
	De wetten van de waarnemingsperspectief kunnen beheersen.
	EDV
	B
	
	

	
	Perspectief van volumes (enkelvoudig en samengesteld), al dan niet evenwijdig aan het grondvlak.
Stillevens.
Monumentale stukken: afgeleide vormen, landschap, stadszicht, ruimte, decors en figuren.
Doorzichtige en ondoorzichtige volumes.
	
	

	70. 
	Lineaire en picturale ruimtesuggesties kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Weergave van draperingen: loshangend, ingekneld (relatie met onderliggende vormen), differentiatie van draperingsmateriaal.
Weergave van het karakter door de materie.
	Het begrip ‘drapering’ kan zeer ruim worden opgevat; cf. ingepakte volumes (Christo).
Studie van materieweergave doorheen de kunstgeschiedenis.
Tekenmateriaal kiezen op basis van materie.
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	5.4.3 Figuur- en portrettekenen
	

	71. 
	De verhoudingen van het menselijk lichaam (het geheel en de delen) kunnen weergeven.
	EDV
	B
	
	

	
	Schematisch vergelijkend meten van hoogte- en breedtematen bij voor-, rug- en zijaanzicht.
Het kadreren.
	De waarneming en de vormelijke opbouw van een menselijke figuur verloopt/ontstaat op dezelfde wijze als een object.
	

	72. 
	Een menselijke figuur (het geheel end en de delen) ruimtelijk en anatomisch kunnen weergeven.
	EDV
	B
	
	

	
	Volumebepaling.
Dieptewerking en perspectief, verkortingen.
Schaduwen.
	
	

	73. 
	Dynamiek in een menselijke figuur kunnen visualiseren.
	EDV
	B
	
	

	
	De steunas.
De richtingsassen.
Statische en bewegende houdingen, het bepalen van restvormen.
	
	

	74. 
	Compositiebegrippen en –schema’s kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Studiebladen: houdingen, portretten en technieken.
Figuren onderling, figuren en achtergrond.
	
	

	75. 
	Figuur- en portrettekenen als uitdrukking van een benaderingswijze kunnen identificeren.
	EDV
	B
	
	

	
	Verband tussen materialen, drager en expressie.
	Bv.:
-
Rembrandt/Clair-obscur;
-
Goya, Modigliani/psychische spanning;
-
Schiele/de niet-geïdealiseerde verschijning;
-
Ingres/zeer intensieve observatie.
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	76. 
	Figuur- en portrettekenen academisch kunnen uitwerken.
	EDV
	U
	
	

	
	Details en delen van het menselijk lichaam:
-
anatomisch analyseren;
-
schaalbepaling.
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	5.4.4 Licht en schaduw
	

	77. 
	Licht- en schaduwstudies kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	De relatie tussen variërende lichtbronnen, het onderwerp en de gezichtshoek:
-
soorten schaduwen: eigen schaduw, slagschaduw;
-
soorten licht: tegenlicht, reflectie;
-
toonwaarden: contrasten, wazig, scherpte, overgangen;
-
schaduwweergave (plastisch en grafisch): arceringen, vlakmatig, een combinatie van 
verschillende schaduwtechnieken en materialen;
-
sfeerschepping.
	Bv. :Morandi: geometrische voorwerpen met één of twee lichtbronnen.
Bv.: Raveel.




Bv.: Hopper.
	

	78. 
	Door middel van licht en schaduw ruimtelijke illusie kunnen weergeven.
	EDV
	B
	
	

	
	Natuurgetrouwe weergave van de spanningsvelden tussen licht en schaduw:
-
diverse dragers, materialen en technieken.
	De leerlingen kunnen zelf de drager, het materiaal en de techniek bepalen.
	LER

	79. 
	Licht- en schaduwstudies persoonlijk kunnen uitwerken.
	EDV
LER 6
	U
	
	

	
	Visie, gemoedstoestanden, belevingen.
Goedgeplaatste accenten.
	Bv.: Warhol (Shadows), Bacon.
Bv.: Vermeer.
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	5.4.5 Lijn
	

	80. 
	De functionele en expressieve mogelijkheden van de lijn spontaan kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Relatie aspecten.
Relatie tussen het onderwerp en de lijn-drager-tekenmateriaal-techniek:
-
constructielijn (hulplijn);
-
contourlijn;
-
lijncombinaties voor het weergeven van tonen, rondingen,reliëf, diepte, richting, 
beweging,texturen, …

Expressieve mogelijkheden:
-
lijnkarakter en vlakvulling: persoonlijke interpretatie door de leerling.
	De leerlingen leggen een documentatiemap aan een gebruiken een schetsboek voor het aftasten van de verschillende mogelijkheden voor het lijnspoor.
	LER
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	5.4.6 Methoden voor waarneming en weergave
	

	81. 
	Gericht kunnen waarnemen en tekenmethoden spontaan kunnen toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Toepassingen en combineren van tekenmethoden:
-
blindcontourtekenen;
-
gemodificeerd contourtekenen;
-
tekenen van positieve en negatieve ruimte;
-
analyserend tekenen;
-
meten en schatten van afstanden, verhoudingen, hoeken en richtingen, assen en 
innerlijke structuren.
	
	

	82. 
	Snelschetsen kunnen analyseren en toepassen.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Snelschetsen:
-
pijlsnel tekenen: belangrijke lijnen, richtingen en bewegingen;
-
contourtekeningen;
-
toontekeningen;
-
volumebepalingen;
-
vlug schetsen op een analyserende wijze: opbouw via grootste hoogte en grootste 
breedte, centrale as, verticale en horizontale maten, …;
-
schetsen van de innerlijke structuur: as, richting en beweging;
-
driloefeningen (geometrische vormen).
	
Bv.: Cocteau, Matisse, Picasso.
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	5.4.7 Visualisering
	

	83. 
	Op basis van een concreet gegeven een geheugenschets kunnen maken.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Met voorafgaande waarneming.
Zonder voorafgaande waarneming.
	
	

	84. 
	In het licht van een bepaalde opdracht een geheugenschets kunnen maken.
	EDV
LER 6
	B
	
	

	
	Toepassen van de waarnemingservaringen.
Experimenteren met diverse technieken.
	Mogelijke toepassingen: illustraties, ruimte, decor, producten, …
	


6 De geïntegreerde proef (GIP)
In het tweede leerjaar van de derde graad van het kunstonderwijs moet een geïntegreerde proef (GIP) worden georganiseerd waaraan deelname verplicht is.
Deze proef wordt geïntegreerd genoemd omdat de opdracht bestaat uit het samen toepassen van verworven kennis en vaardigheden uit verschillende vakken. Hij is dus vakoverschrijdend en kenmerkend voor het geheel van de opleiding die gevolgd wordt. 
De GIP is een totaalconcept (product en proces) waarbij de leerling kan bewijzen dat hij/zij de beoogde vormingscomponenten van een bepaalde studierichting heeft verworven. Dit impliceert dat de leerlingen begeleid worden en ook tijdens de lesuren kunnen werken aan de GIP.

Niet alleen de vakken van het specifiek gedeelte van de opleiding die de studierichting bepalen, worden betrokken bij de opstelling en organisatie van de GIP, maar ook enkele relevante vakken van de basisvorming, met de klemtoon op het vakoverschrijdend karakter.

De GIP-opdracht bevat een realistische probleemstelling waarop de leerling een antwoord zoekt. Met de geïntegreerde proef moet de leerling kunnen aantonen dat hij/zij creatief met kennis en techniek/vaardigheden kan omgaan in een realistische context: probleemoplossend, innovatief en toekomstgericht. Eventueel kan de stage gekoppeld worden aan het onderwerp van de geïntegreerde proef of kan er samengewerkt worden met het bedrijfsleven. 

De GIP is geen momentopname, maar een proces dat over een langere periode tijdens het schooljaar plaatsvindt. Dit impliceert dat bij de beoordeling zowel proces als product geregeld (tussentijds) zal beoordeeld en bijgestuurd worden. In een GIP ligt de nadruk zowel op de realisatie van een kwaliteitsvol eindproduct als op het leerproces dat de leerling doorloopt. De leerling zal opgevolgd en (tussentijds) geëvalueerd worden op basis van uitgeschreven evaluatiecriteria. Door deze procesgerichte opvolging kan er bij eventueel minder gunstige ontwikkelingen nog altijd bijgestuurd worden.
De geïntegreerde proef wordt beoordeeld door de leraars die de betrokken vakken onderwijzen, evenals door deskundigen (externe jury). Deze jury wordt gekozen op basis van hun kennis en vaardigheden op professioneel vlak. Deze buitenstaanders die niet tot de desbetreffende onderwijsinstelling behoren, mogen numeriek het aantal leraars niet overschrijden en worden in de loop van het schooljaar aangeduid door de inrichtende macht of haar afgevaardigde. De inrichtende macht of haar afgevaardigde bepaalt autonoom op welke wijze de betrokkenheid van de deskundigen bij dit proces wordt geconcretiseerd. Het resultaat van de GIP zal een belangrijk element zijn in de beslissing van de delibererende klassenraad over de leerling.

De uiteindelijke bedoeling van de geïntegreerde proef is om de leerling bewust te maken van zijn/haar eigen kennen en kunnen, interesses en vaardigheden en hem/haar zo te helpen op weg naar de arbeidsmarkt of een verdere studiekeuze.
7 De vakoverschrijdende eindtermen (VOET)
De vakoverschrijdende eindtermen zijn geordend in:

- 
de gemeenschappelijke stam en zeven contexten (niet graadgebonden);

- 
leren leren (per graad);

- 
ICT (voor de eerste graad);

- 
technisch-technologische vorming (voor de tweede en derde graad aso).
In elk vak wordt aan de vakoverschrijdende eindtermen gewerkt. In dit leerplan zijn de VOET als volgt opgenomen:

· Naargelang de eigenheid van de studierichting is een aantal eindtermen van de gemeenschappelijke stam verwerkt in de algemene doelstellingen (zie hoofdstuk 5).
Ze werden gecodeerd als 'STM'.

Eindtermen van de gemeenschappelijke stam komen ook nog voor als doelstellingen van het vak, aangeduid in de kolom ‘code’. Tot slot komt de afkorting STM ook voor in de kolom 'link' bij de didactische wenken, rechts in het schema.
· In de kolom 'link', wordt verwezen naar een context indien er een duidelijk en evident verband is tussen een eindterm van die context en de doelstelling, de leerinhoud of de didactische suggesties.
· Leren leren is onlosmakelijk met het vak verbonden. De eindtermen leren leren kunnen voorkomen als doelstellingen van het leerplan. In voorkomend geval zijn ze herkenbaar aan de code 'LER' die naast de doelstelling staat. 
De vakoverschrijdende eindtermen voor het secundair onderwijs zijn te vinden op de website van het departement onderwijs:

http://www.ond.vlaanderen.be/dvo/secundair/vakoverschrijdend/globalevoetod.htm
8 Integratie van ICT

Instructie, differentiatie en remediëring met behulp van ICT

ICT ondersteunt het lesgeven en biedt de mogelijkheid om bepaalde leerinhouden op verschillende manieren voor te stellen en aan te brengen o.a. via tekst, grafieken, schema’s, geluid, stilstaand en bewegend beeld. In de klas kan dit door het gebruik van computers en digitale borden.

Het gebruik van een elektronische leeromgeving biedt leerlingen kansen om zelfstandig leerinhouden te verwerken en opdrachten op eigen tempo uit te voeren. Sommige softwareprogramma’s/leerpaden zijn interactief zodat een meer geïndividualiseerd leerproces kan worden doorlopen.  De leerling kan op eigen tempo werken en een eigen parcours kiezen.  Een aantal programma’s oefenen vaardigheden en oplossingsstrategieën of zijn geschikt om individueel of in groep te differentiëren en te remediëren.

Via tests kan worden nagegaan in hoeverre kennis en vaardigheden verworven zijn.  Dit heeft zeker voordelen als het programma een goede feedback aan de leerling geeft en kansen biedt om op verschillende niveaus te werken.

Informatie verwerven en verwerken met ICT

Er bestaan heel wat bronnen die allerlei informatie interactief aanbieden. Via de talrijke ‘links’ bouwt de leerling een individueel leerparcours op.  Er zijn dus andere ‘leesstrategieën nodig dan bij een lineaire tekst.  Om leerlingen hierbij te ondersteunen zijn gerichte zoekopdrachten en verwerkingstaken noodzakelijk (informatie ordenen, schema’s aanvullen, informatie vergelijken, verbanden leggen, woordbetekenissen afleiden, …).

Het internet is een onuitputtelijke bron van informatie.  Om zich een weg te banen door het grote aanbod is een kritische ingesteldheid noodzakelijk.  Deze houding moet worden aangeleerd.  Als leerlingen binnen of buiten de klas informatie op het web zoeken, moeten ze over een aantal beoordelingscriteria voor ‘tekstmateriaal’ beschikken.

Sommige opdrachten kunnen de leerlingen van ‘huiswerksites’ plukken.  Opgaven zullen met deze nieuwe realiteit rekening moeten houden, willen ze zinvol blijven: bronvermelding eisen, meer vergelijkende opdrachten, meer persoonlijke en kritische verwerking. Aan groepsopdrachten en -eindproducten kunnen kwalitatief hogere eisen worden gesteld qua vormgeving en presentatie.  Aan bepaalde opdrachten kan een mondelinge presentatie gekoppeld worden, een presentatiepakket kan hier ondersteunend werken.  Samenwerken met andere leerkrachten is noodzakelijk om de vakoverschrijdende eindtermen ICT van de eerste graad na te streven. Om de continuïteit van het gebruik van ICT in alle vakken te verzekeren kan een ICT-leerlijn voor de tweede en derde graad ontwikkeld worden op basis van het OVSG-model.

Communiceren met ICT

ICT geeft de mogelijkheid om te communiceren binnen een klas of school, maar ook met leerlingen van andere scholen in binnen- en buitenland via o.a. e-mail, sociale netwerken, een elektronische leeromgeving,… 
Communicatie tussen leerkracht en leerling(en) is ook mogelijk: de leerkracht kan materiaal elektronisch beschikbaar stellen o.a; cursus, voorbeelden van toets- en examenvragen, jaarplanning, …Leerlingen kunnen verslagen, huistaken, digitaal portfolio e.d. elektronisch naar de leerkracht sturen.

OVSG ontwikkelde een model van een ICT-beleidsplan, ICT-leerlijnen en een instructiekaart voor het kritisch beoordelen van teksten van internet. U kunt deze documenten raadplegen via het extranet van OVSG: http://extranet.ovsg.be/ (rubriek ‘Publicaties’).
9 Taalontwikkelend vakonderwijs

Leren op school kan niet zonder taal: taal, leren en denken zijn onlosmakelijk verbonden. In alle vakken worden de vakinhouden overgebracht via taal. Daarom moeten vakdoelen en taalontwikkeling in elk vak samen worden aangepakt. Elke leerkracht weet immers dat een te lage taalvaardigheid van de leerlingen het bereiken van vakdoelen in gevaar brengt. 

De didactiek die leerstofdoelen en taaldoelen bewust aan elkaar koppelt in alle vakken en voor alle leerlingen met de bedoeling leerwinst te boeken, noemt men ‘taalontwikkelend vakonderwijs’.

Taalontwikkelend vakonderwijs is contextrijk onderwijs vol interactie en met taalsteun. 

1 Een rijk en overvloedig taalaanbod plaatst de nieuwe leerstof in bekende en bredere contexten. Meer context is nodig om leerlingen aanknopingspunten te geven om nieuwe informatie (leerstof) aan op te hangen.

2 Het scheppen van interactiemogelijkheden heeft  de bedoeling natuurlijke, echte gesprekken met veel school- en vaktaal te doen plaatsvinden. De interactie in de klas grijpt plaats tussen leerkracht en leerlingen  en tussen leerlingen onderling  en is van enorm belang om leerlingen actief met de leerstof te laten bezig zijn. Deze interactie verplicht de leerlingen via schrijven en/of  spreken de nieuwe informatie ook effectief te gebruiken. Het nut van deze interactiemomenten in de les is dat alle leerlingen zelfstandig denk- en leeractiviteiten uitvoeren en de daarbij behorende taalvaardigheid verwerven en oefenen. 

3 Taalontwikkelend vakonderwijs voegt aan deze twee leerbevorderende principes een derde toe, namelijk het geven van taalsteun.  Taalsteun wordt gegeven om de leerstof en opdrachten toegankelijker te maken voor de leerlingen. Het betekent niet de taal vereenvoudigen, maar wel leerlingen hulp bieden bij het omgaan met de voor hen soms moeilijke schooltaal. Taalsteun geven begint met heldere doelen en structuren in de lessen aan te brengen, door leerlingen hulpmiddelen te laten gebruiken (stappenplannen, woordenlijsten, …), door de OVUR-structuur toe te passen in de les, door tijd uit te trekken voor reflectie op het eindresultaat en het leerproces.
Meer informatie over dit onderwerp vindt u in ‘Een schoolbeleid voor taalgericht vakonderwijs’, op het extranet van OVSG http://extranet.ovsg.be/  (rubriek ‘Publicaties’).
10 
Vakgroepwerking

Elke leerkracht maakt deel uit van een vakgroep. Die vakgroepen zijn een formele samenwerkingsvorm die het uitbouwen van een pedagogische werking mogelijk maakt. De samenwerking kan verschillende formele en informele vormen aannemen en dient o.a. om ervaringen uit te wisselen, elkaar te helpen, ideeën, materiaal en werk te delen, enz…
 Samenwerken betekent leren van elkaar: uit discussies en uitwisseling van ervaringen bouwt een groep kennis op die ze toepast bij het realiseren van diverse onderwijsverbeteringen. Een goede vakgroepwerking bevordert de kwaliteit van de klaspraktijk en de leerlingenresultaten en is een belangrijk element van professionalisering van een team. De leerkracht blijft zich bewust van de impact die hij/zij heeft op het leren van de leerling. Een goede vakgroepwerking heeft zichtbare effecten in de klas. 

Lesgeven betekent werken aan leerplanrealisatie, leerlingenevaluatie, leerlingenbegeleiding en voortdurend de kwaliteit van het onderwijsproces in het oog houden. Deze thema’s vormen bij uitstek het uitgangspunt van discussie, bespreking en afstemming binnen de vakgroep. 

Het leerplan bevat voor de leerkracht essentiële gegevens voor de concrete onderwijspraktijk. In het leerplan vindt de leerkracht de algemene en de specifieke doelstellingen met aansluitend de leerinhouden voor een bepaald vak, bepaalde vakken of vakgebieden. De verdeling van de vakdoelstellingen binnen een graad is een item dat in de vakgroep aan bod dient te komen.  Een goede afstemming van de leerlijnen, zowel verticaal als horizontaal en alle vakoverschrijdende initiatieven vormt een belangrijk onderwerp binnen de vakgroepvergaderingen. De wenken voor de didactische aanpak en de bijkomende informatie kunnen nuttig zijn voor de realisatie van het leerplan. Ook het nastreven van de vakoverschrijdende eindtermen en ontwikkelingsdoelen binnen de verschillende contexten is een belangrijk onderwerp voor de vakgroepvergaderingen. Leerplanstudie en leerplanrealisatie vormen dus bij uitstek het onderwerp van een vakgroepvergadering.
Leerlingenevaluatie is in de eerste plaats afgestemd op de leerplandoelen. Zowel het leerproces als de eindresultaten zijn voorwerp van evaluatie. Helder en transparant geformuleerde evaluatiecriteria vormen de basis voor een evaluatie, afgestemd op het leerlingenprofiel. Ook in de vakgroep kan men afspraken maken omtrent evaluatie, kan men toets- en examenvragen bespreken en op elkaar afstemmen.

Leerlingenbegeleiding begint in de klas in elk vak. Een gerichte leer- en studiebegeleiding in het vak biedt leerlingen een houvast bij het verwerken van de leerinhouden. Het gebruik van activerende werkvormen en aandacht voor verschillen bij leerlingen zorgen voor een grotere betrokkenheid en een stijging van de motivatie. Voor leerlingen met gedrags- en/of leerproblemen moeten de afspraken gemaakt met de leerlingbegeleider in de klas voor elk vak opgevolgd worden. De vakgroep bespreekt de manier van (gezamenlijke) aanpak van leerlingen met eventuele leerproblemen.

Kwaliteitsvol werken in de klas wordt bevorderd door (zelf)reflectie en evaluatie op basis van zowel interne als externe gegevens over de vorige drie thema’s (leerplanrealisatie, leerlingenevaluatie, leerlingenbegeleiding). De resultaten van de leerlingen (ook als klas) geven hier een belangrijke indicatie. Hieruit worden conclusies getrokken en acties ondernomen die op hun beurt opgenomen worden in de cirkel van kwaliteitszorg. Op die manier bewaakt de vakgroep constant de eigen werking en stuurt ze bij waar nodig. Deze kwaliteitsverbetering wordt vanuit een sterk en breed draagvlak gemotiveerd, wat de kans op effectiviteit verhoogt. Zo kan een kwaliteitsvolle vakgroepwerking echt renderen en heeft dit effect op de leerresultaten van de leerlingen.

Meer informatie vindt u in de Leidraad kwaliteitsvolle vakgroepwerking, op het extranet van OVSG, http://extranet.ovsg.be/ (rubriek ‘Publicaties’).
11 
Evaluatie 

Waarom evalueren?

Evaluatie kan zeer verschillende functies hebben:

· formatief;

· summatief.

Formatieve (of tussentijdse) evaluatie is een middel om het leren bij leerlingen te verbeteren. Ze moet opgevat worden als een leerkans voor leerlingen en niet louter als een beoordelingsmoment. Deze evaluatie signaleert en diagnosticeert individuele leerproblemen met de bedoeling te remediëren. Cruciaal is de feedback aan de leerlingen: de leerlingen krijgen informatie over de bereikte en niet-bereikte leerdoelen en over de effectiviteit en de efficiëntie van hun leerproces. Leerlingen kunnen ook zelf bewijsmateriaal verzamelen om aan te tonen dat ze bijleren, dat ze zichzelf bijsturen. Zo worden ze verplicht om na te denken over hun eigen werkmethodes, aanpak, manier van leren. Deze formatieve manier van evalueren geeft niet alleen de leerling de kans om bij te sturen. De leerkracht ziet meteen waar het fout loopt en kan tijdens het leerproces ingrijpen om grotere schade te voorkomen.  Hij/zij kan zowel het leerproces als het lesgeven bijsturen.

Summatieve (of eind-) evaluatie heeft als doel resultaatbepaling,  kwaliteitsbeoordeling van de leerling, een eindoordeel uitspreken over de leerprestaties van de leerling en dit om de leerling te oriënteren en te selecteren.

Wat evalueren?

Uitgangspunt voor de evaluatie blijven uiteraard de leerplandoelstellingen, die als inzichten, vaardigheden en attitudes geformuleerd zijn. Belangrijk is dat de leerkracht de leerdoelen duidelijk zichtbaar maakt voor de leerlingen zodat ze weten wat ze moeten leren en vooral waarop ze zullen beoordeeld worden. Deze criteria moeten duidelijk met hen besproken worden. Eventueel kunnen een aantal samen met hen worden opgesteld.

Procesevaluatie

Via procesevaluatie verzamelt men gegevens over het verloop van het leerproces: de aanpak van de leerling om doelstellingen na te streven staat centraal. Deze evaluatie stelt in staat om de vooruitgang van de leerling te bepalen en om sterke en zwakke kanten in kaart te brengen. Hierdoor kan het leerproces continu bijgestuurd worden.

Productevaluatie
Via productevaluatie verzamelt en beoordeelt men gegevens om na te gaan of de leerling de gestelde doelstellingen heeft bereikt. Hiervoor bekijkt men het resultaat.

Wie evalueert?

In een 'testcultuur' is alleen de leerkracht verantwoordelijk voor de evaluatie. In een 'evaluatiecultuur' werken leerkracht en leerlingen samen aan de evaluatie. De participatie van leerlingen aan het evaluatieproces vergroot hun betrokkenheid en verantwoordelijkheid bij de leerstof en helpt hen dit beter te verwerken. 

Bij zelfevaluatie zal een leerling zichzelf moeten beoordelen. Bij peerevaluatie en co-evaluatie kunnen ook medeleerlingen evalueren volgens vooraf opgestelde en besproken criteria. De leerkracht begeleidt dit leerproces en blijft verantwoordelijk voor de eindbeoordeling. Bij deze twee vormen van evaluatie is de reflectie door de leerling en het formuleren van nieuwe werkpunten cruciaal om tot een beter leerproces te komen.

In sommige gevallen zullen derden de leerlingen mee evalueren. Dit zal bijvoorbeeld het geval zijn wanneer een leerling tijdens een stage door de stagementor geëvalueerd wordt.

Hoe evalueren?

Kwaliteitsvol evalueren heeft te maken met verschillende facetten zoals de vooropgestelde criteria, de gebruikte evaluatievorm en de kwaliteit van toets- en examenvragen.

Meer informatie vindt u in Kwaliteitsvolle toets- en examenvragen, op het extranet van OVSG, http://extranet.ovsg.be/ (rubriek ‘Publicaties’).
12 Minimale materiële vereisten 

Het betreft de materiële vereisten die minimum noodzakelijk zijn voor een goede uitvoering van het leerplan.

Vaklokaal

Het vaklokaal is conform de eisen gesteld in 

· de Welzijnswet (betreft het welzijn van de werknemers bij de uitvoering van hun werk);

· de Codex (omvat de uitvoeringsbesluiten van de Welzijnswet, zal op termijn het ARAB vervangen);

· het Algemeen Reglement voor de Arbeidsbescherming (ARAB);

· het Algemeen Reglement op Elektrische Installaties (AREI);

en houdt rekening met

· het Vlaams Reglement betreffende de Milieuvergunning ( VLAREM) en

· het Vlaams Reglement inzake Afvalvoorkoming (VLAREA).

KV Toegepaste beeldende vorming

Het vak KV Toegepaste beeldende vorming vereist een eigen lokaal met voldoende ruimte voor de verschillende activiteiten.

In de school aanwezig:

-
audiovisuele middelen;


.
projectietoestel, scherm, mogelijkheden tot verduistering;

-
ruimte voor kunstbibliotheek.

Atelieruitrusting

Algemeen
-
twee ruime en op goede hoogte geplaatste spoelbakken met zeef en een
overloopsysteem;

-
een bord;

-
prikborden;

-
verstelbare, individuele tafels met een krasvrije, afwasbare bekleding;

-
een goede verlichting;

-
een grote werktafel of schragen met een afneembaar werkblad;

-
snijmatten en latten;

-
bergingsmogelijkheden:


.
kasten met schuifladen (min. 70 cm x 100 cm);


.
kasten voor gereedschappen, werkstukken, didactisch materiaal en audiovisuele


middelen.

Fotografie

Voor analoog indien ingericht

1
Positiefdoka: volledig lichtdicht met lichtsluis, voldoende geventileerd

a. Droogpartijruimte


-
vergroters van een degelijke kwaliteit, geschikt voor kleinbeeldnegatieven uitgerust

met 50mm objectief en kleurkop (of filterset voor variabel contrastpapier);


-
timers;


-
snijmachine;

b. Natpartijruimte


-
grote waterbak met stromend koud en warm water;


-
ontwikkelschalen van verschillende formaten;


-
ontwikkeltanken;


-
dokaklok;


-
droogsysteem voor foto’s;

2
Negatiefdoka (volledig lichtdicht)


-
ontwikkeltanken met voldoende spoeltjes;


-
dokaklok;


-
droogkast voor negatieven;

3
Voorzieningen voor opslaan van gebruikte chemicaliën, afspraken m.b.t. recyclage

Voor digitale fotografie

4
Uitrusting
· computer per leerling met beeldbewerkingsprogramma;

· printer;

· scanner.

Voor analoog en digitaal

5
Lokaal geschikt als opnamestudio (moet verduisterd kunnen worden)


-
achtergrondsysteem;


-
lichthoofd-, invul- en spotlicht (bij voorkeur flitsinstallatie);


-
reflectiescherm;


-
statief;


-
flitsmeter en lichtmeter;


-
kleinbeeldcamera met verschillende objectieven;

Grafische vormgeving

-
zie atelieruitrusting - algemeen;

-
lichtbak, fotokopieermachine (beschikbaar op school);


voor grafische toepassingen;

-
computerhardware en -software (zie Multimediale vormgeving).

Multimediale vormgeving

Het is nodig om over een degelijk uitgerust computerlokaal te beschikken met een realistische link naar de bedrijfswereld waarin de ICT-infrastructuur zo realistisch mogelijk aansluit bij de evoluties in de bedrijfswereld.

De opbouw van ICT-infrastructuur gebeurt systematisch en beredeneerd.

Beveiliging en verzekering zijn noodzakelijk.

Hardware:
-
een uniform computerpark, Apple- of pc-systeem, in netwerk en met internet-
aansluiting;
-
digitaal tekentablet, webcam, micro;

-
flatbedscanner;
-
opslagmedia;
-
printer A3, eventueel plotter;
-
digitale fotocamera en digitale videocamera;

-
videostatieven;
-
opnamemateriaal voor audio;
-
beamer;
-
geluidsweergave voor audiovisuele multimedia, luidsprekers op computers.

Softwareprogramma’s voor multimediale toepassingen.

Ruimtelijke vormgeving (indien ingericht)

-
zie atelieruitrusting - algemeen;

-
parallellat

KV Waarnemingstekenen

In de school aanwezig

-
ruimte voor een kunstbibliotheek.

Atelieruitrusting

-
een ruime en op goede hoogte geplaatste spoelbak met zeef;

-
een bord;

-
verstelbare individuele tafels met een krasvrije afwasbare bekleding;

-
een goede verlichting en verplaatsbare spots per tafel;

-
verstelbare stoelen;

-
houten planken en tekenplankjes;

-
sokkels van verschillende hoogte;

-
didactische plaastermodellen, geometrisch en anatomisch studiemateriaal;

-
podium met verplaatsbare verlichting;

-
verplaatsbare verwarmingstoestellen voor modellen;

-
witte gordijnen om een constante belichting te garanderen;

-
bergingsmogelijkheden: kasten met schuifladen, kasten voor materiaal, ...;

-
muur of verplaatsbare wand om werken te presenteren;

-
schildersezels.
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